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Este articulo presenta el andlisis de un corpus de listas-cartel producidas en
los primeros cursos de la primaria. La investigacion se realiza en una
escuela piiblica de la ciudad de Barcelona que participa en un programa de
asesoramiento de innovacion en las prdcticas de ensefianza de la lectura y la
escritura. La innovacion esta centrada en la lectura, comprension y produccion
de textos auténticos, por lo general libros de literatura infantil, que se leen,
comentan y reescriben, funcionando como textos fuente de referencia. Las
actividades de andlisis de los textos fuente se plasman de manera colectiva
en listas que funcionan como carteles de consulta en el aula. A final de un
ano escolar se registraron un total de 27 listas-cartel realizadas en tres cursos.
Los resultados del andlisis de ese corpus muestran que la produccion de listas
a partir de textos promueve el aprendizaje de las convenciones de la
escritura, al tiempo que ayuda a construir colectivamente una memoria

del lenguaje propio de los textos escritos.

This article presents the analysis of a corpus of list-posters produced in the
first courses of Primary education. The research takes place in a public
school of Barcelona city that is involved in an advice program of innovation
in the teaching practice of reading and writing. The innovation is focused on
reading, comprehension and production of authentic texts, in general books
of children literature, that are read, commented on, and rewritten, using the
texts as sources of reference. The activities of analysis of the source texts are
collectively expressed in lists that work as posters for consultation in the
classroom. At the end of a school year a total of 27 list-posters made by
three courses were recorded. The results of the analysis of that corpus show
that the production of lists starting from texts encourages the learning of
writing conventions, helping at the same time to collectively build a memory
of the language typical of written texts.



Introduccion

La utilizacion de listas se registra desde la épo-
ca cldsica de los griegos y atin antes, desde la
época de los sumerios y acadios en la antigua
Babilonia, 3000 afios antes de nuestra era. Las
listas se usaban para clasificar fenémenos ob-
servados, para registrar sucesos ordenados cro-
nolégicamente, para contar con inventarios de
personas, como en el caso de la lista de reyes.
Esta antigua forma de registro continda vigente
en muchos dmbitos, ya que realizar listas forma
parte de las précticas frecuentes en la vida coti-
diana: hacer la lista de la compra, listar activi-
dades en la agenda, recordar por medio de listas
y usarlas para comprobar lo planificado. Tam-
bién se usan las listas de nombres para “pasar
lista”, como se dice frecuentemente, y controlar
la asistencia de los alumnos, de los soldados en
el ejército, de los pacientes en el consultorio
médico.

Por otro lado, en la escuela se recitan listas
como método diddctico. En general, se trata de
listas preparadas por el profesor o por el libro de
texto, que representan un resultado analitico
aplicado a diversos contenidos: a la lengua (lis-
tas paradigmdticas de la conjugacion verbal o
lista de preposiciones), a los elementos y formu-
las quimicas, a las tablas de multiplicar, entre
otras. Todas las personas escolarizadas volve-
mos, en un momento u otro, a recitar las listas
aprendidas en la escuela para incluir o excluir
elementos en una categoria.

Estos ejemplos de listas pueden analizarse
segliin su modalidad —oral o escrita—, segun
sus funciones —categorizar y/o ayudar a la me-
moria— o de acuerdo al tipo de actividad que
impliquen —listar y/o operar sobre las propias
listas.

En cuanto a la modalidad, se puede afirmar
que en los ejemplos mencionados, historicos,
cotidianos y escolares, se presentan ambas, aun-
que haya una tendencia a pensar que es mds fre-
cuente la forma escrita. En su modalidad oral
las listas constituyen un recurso para organizar
las secuencias de intercambio y se construyen
por repeticion y adicién, con el objetivo de
mantener la coherencia, lo que sirve a las nego-
ciaciones interactivas, segun sostienen los lin-
gliistas (Blanche-Benveniste, 1998; Jefferson,

1990; Schiffrin, 1994). En la produccién oral del
discurso se encuentran las listas porque, como
afirma Blanche-Benveniste (1998), el modo de
produccidn oral es tanto continuo como discon-
tinuo.! El modo discontinuo se hace evidente en
las listas por enumeracion de elementos lexica-
les semejantes, en las ejemplificaciones o en la
repeticion del mismo 1éxico (sea intencional o
no, como efecto de estilo). En la modalidad es-
crita, los elementos comunes se organizan gene-
ralmente dispuestos en columnas verticales.

En cuanto a su funcién, puede considerarse
el rol de las listas en los procesos psicoldgicos:
para ayudar a la memoria, para organizar el co-
nocimiento, para categorizar el mundo y para
establecer una representacion de los elementos
organizados en categorias, con jerarquias y for-
matos diferentes (Goody, 1977; Schiffrin,
1994). Ello explica su permanencia y frecuencia
a lo largo de la historia.
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En relacién a la actividad de produccion,
habria que tener en cuenta la actividad de pro-
ducir listas y las operaciones que sobre ellas
pueden realizarse. Estas incluyen introducir la
lista con presentaciones (“tengo que hacer tres
cosas”), coordinar los elementos listados (“y
ademas”, “en ultimo término”, “etc.”), darles
una organizacion categorial con hiperonimia
(“lista de los nombres de...”), darles una orde-
nacion serial (ascendente o descendente, alfabé-
tica, cronoldgica, etc.) o hacer una repeticion
estilistica.

Mientras que en el dmbito cotidiano y a lo
largo de la historia, las listas son generalmente
preparadas por quienes van a utilizarlas, en la
escuela suelen utilizarse listas ya preparadas, en
cuya preparacion los alumnos no participaron.
Esta diferencia se puede atribuir a los fines pa-
ra los que se usan las listas (presentar o recons-
truir una informacién conocida, organizar un
nuevo conocimiento sobre el mundo o sobre el
lenguaje) y a los modos de construccion.

Puesto que las listas estdn hechas de len-
guaje y se trata de recuperar u organizar infor-
macion, el modo de construccion implica un
proceso de relacion entre el lenguaje y la infor-
macién recogida en ellas. La estructura de la
lista es descriptiva, sostiene Schiffrin (1994), y
establece una relacion entre la descripcion y la
informacion transmitida, tanto para reflejar un
conocimiento previo y estable como para ayu-
dar a crear ese conocimiento. O, como sostiene
Goody (1977), no solo para almacenar la infor-
macidn, sino también para ayudar a organizarla
en su representacion visual y gréfica, dando lu-
gar a inspecciones, reordenamientos, aislamien-
tos y descontextualizacion de la informacion, es
decir a una actividad “sobre” el lenguaje de ti-
po metalingiiistica.

Estos rasgos de la actividad de listar, de
ayudar a crear y de organizar el conocimiento,
son los que han orientado a muchos autores a
describir las listas como una herramienta inte-
lectual, en tanto tienen la funcién de prolonga-
cion de las capacidades humanas; en realidad,
se trata de métodos de estudio, de técnicas de
memorizacion, de formatos ttiles para la bus-
queda y localizacion de la informacion, de pro-
cedimientos de formacién de conceptos y de
estrategias para reflexionar sobre el lenguaje.
Los usos se han diversificado y los recursos
también, ya no solo las listas, sino también los

catdlogos, las tablas, formulas y recetas tienen
la funcién de organizar la informacidn y catego-
rizarla.

Este recurso lingiiistico de organizacion de
la informacion asociado a la escritura ha adqui-
rido una estructura gréfica particular: presentan
el lenguaje de forma desconectada y abstracta;
los elementos de la lista son entidades, items so-
bre los que se puede operar. Estos elementos
discontinuos, que en su formato grafico se pre-
sentan en columnas verticales, pueden ser leidos
de izquierda a derecha, pero esa disposicién
vertical expresa una jerarquia interna: las listas
tienen un comienzo y, a veces, un final preciso
y por tanto limites. Por otro lado, la lista rompe
con la escritura lineal, abriendo un nuevo espa-
cio gréafico que permite organizar mds facilmen-
te la informacion y localizarla; en efecto, estd
fragmentada y presentada de forma discontinua
para que sea mds fdcil recomponerla y encon-
trarla. Por todas estas caracteristicas de las listas
escritas, enunciadas por Goody (1977), se pue-
de decir con €l que estas no representan directa-
mente figuras del lenguaje oral sino mds bien fi-
guras del lenguaje escrito. Las listas organizan
la informacion segun distintos criterios temdti-
cos pero también mds abstractos, como lexica-
les o taxondmicos. Este recurso lingiiistico, en
su forma escrita y aplicado no solo a la informa-
cién del mundo sino también a los textos, ha ad-
quirido funciones textuales. Es decir, ha servido
para organizar y localizar la informacion bajo
las formas de indexacion, clasificaciéon o
catalogacion (Morrison, 1995).

En este estudio describiremos un corpus de
listas producidas durante un afio escolar en cla-
ses de lengua de los primeros cursos de educa-
cién primaria. En estas clases, la elaboracion de
listas forma parte de un enfoque de alfabetiza-
cién centrada en la comprension y produccién
de textos a partir de libros de literatura infantil
o textos fuente. En este enfoque, la elaboracién
de listas constituye una estrategia para la ense-
fanza y el aprendizaje del lenguaje escrito. El
presente trabajo estudia el modo en que se pro-
dujeron las listas en la clase, asi como su fun-
cion textual, es decir su funcién en el andlisis de
textos fuente y en la produccion de nuevos tex-
tos. Nos interesa tratar estas caracteristicas por-
que, a pesar de la amplia documentacién sobre
la presencia de listas en la escuela, no se han ex-
plotado todas sus funciones. En efecto, Hébrard



(1997) documenta —en un estudio sobre el espa-
cio grafico en los cuadernos de ejercicios esco-
lares de Francia en los siglos XIX y XX—, que
las listas forman parte de los tipos de escritura
exigidos en los ejercicios de gramdtica y voca-
bulario. Poner en lista, dice Hébrard, activa un
tipo de escritura automdtica (facil, de co-
pia), pero también podria suponer un ti-
po de trabajo en que la relacién en-

tre el escritor y el lenguaje tiene
mayor distancia. Recuperando
las aportaciones de Goody, ex-
plica Hébrard que poner en
lista lleva al nifio a "espacia-
lizar" el lenguaje, a hacerlo
visible de un modo distinto
en su materialidad. Sin em- \
bargo, este autor no reporta ex-
plicaciones sobre su funcién
cognitiva; en general, relata, se
trata de copiar la lista. En cambio,
observamos, producir una lista a partir de

un texto implica extraer palabras de un contex-
to lineal, continuo, separarlas de €él, cambiar-
las de lugar y, de alguna manera, objetivarlas.
En consecuencia, implica un trabajo cogniti-
vo. Aunque esta haya sido una funcién posi-
ble, como hemos argumentado, no es la mds
frecuente en el dmbito escolar, en el que lista
y actividad de copia, lista y contenido temdti-
co ya establecido, lista y recitacion han estado
y siguen estando intimamente asociados. Tal
vez esa sea la explicacidon de por qué la pro-
duccion de listas en la ensefianza y el aprendi-
zaje del lenguaje escrito parece no haber lla-
mado mucho la atencion de los estudiosos de
la alfabetizacion inicial.

Método

Participantes y contexto
de la investigacion

El presente estudio se realiza en el marco de un
proyecto de seguimiento, innovacion y estudio
de las précticas de ensefianza inicial del lengua-
je escrito desarrollado en una escuela publica de
la ciudad de Barcelona que atiende estudiantes
cultural y lingiifsticamente diversos. Sin embar-
g0, esta condicion no supone que sean nifios con
deficiencias lingiiisticas ni académicas, aunque
se advierte que algunos pueden encontrarse en

proceso de adquisicién y/o mejora de la compe-
tencia en la lengua escolar, el catalan (Tebe-
rosky, Sepulveda et al, 2007). Se trata de un
proyecto de colaboracion entre universidad y
escuela en el que participan un equipo confor-
mado por maestras de Educacion Infantil y
Primaria e investigadores universitarios. El
proyecto que sirve de contexto a este
estudio defiende una alfabetiza-
cion centrada en la lectura, la
% comprension y la produccién
4 de textos auténticos, por lo
general a partir de libros de
. literatura infantil que se
. leen, comentan y reescriben
y que funcionan como tex-
tos fuente de referencia. Du-
rante el momento de comen-
tario de los libros, dentro de la
clase, se promueve la actividad
de producir listas que son el resulta-
do del andlisis de las caracteristicas dis-
cursivas, lingiifsticas, ortogrificas y semidticas
del texto fuente.2

Durante el afio escolar, los grupos partici-
pantes desarrollan la actividad de elaborar lis-
tas-cartel que usan como material de referencia
en el aula (es decir, listas confeccionadas co-
lectivamente que se han expuesto en forma mu-
ral en los salones de clase). En estas aulas, ha-
cer listas constituye una actividad individual y
colectiva frecuente. El corpus de este estudio
estd constituido por una serie de listas-cartel
producidas durante un afio escolar (y seleccio-
nadas luego) en los cursos de 2° (entre 7 y 8
afos), 3° (entre 8 y 9 afios) y 4° (entre 9 y 10)
de Primaria.

Datos y Andlisis

A los efectos de este trabajo, se recogieron 27
listas-cartel con la siguiente distribucidn: 4 de 2°
afio de Primaria, 7 de 3°y 16 de 4°. Con ellas se
construyé una base de datos para su posterior
andlisis y categorizacién. La tabla 1 presenta
una descripcion de la totalidad del corpus en la
que ademds de incluir aspectos propios del car-
tel (titulo, total de items y ejemplos realizados
en el aula) se incluye una descripcidn de la cate-
goria a la que pertenecen las entidades listadas
en el cartel y una especificacion de los textos-
fuente de la que provienen los items listados.3
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TABLA 1: Descripcion del corpus

Curso Titulo del cartel | ftems| Ejemplos de items Categoria Textos fuente
2° 1. Inicios 16 | Habia una vez... Formulas de inicio de | Textos disponibles
Hace mucho tiempo... | cuento (intertextual)
2. Finales 10 | ...y fueron felices y Foérmulas de cierre de
comieron perdices. cuento
...y asi termina la
historia.
3. Palabras para conti- | 25 | Entonces... Conectores
nuar Al cabo de poco...
4. (Sin titulo) 9 Contestar Verbos de discurso
Exclamar
3° 5. (Sin titulo) 6 | .punto Signos de puntuacion | Textos disponibles
! pregunta (intertextual)
6. Palabras 109 | Pila Polisemia Sin texto fuente
polisémicas Lengua definido. Léxico
7. Palabras sin6nimas 8 Historia = Cuento Sinonimia compartido y
8. Palabras compuestas | 53 | Superhéroe Palabras compuestas | circulante
Pasatiempo
9. (Sin titulo) 85 | professor (profesor) Digrafos
espanyol (espanol)
10. Cabeza y cola 14 | amor — roma Palindromos
(capicua) al— la
11. Siglas 48 | BBVA Siglas y abreviaturas | Impresos disponibles
TV3 (diarios, publicidad)
4° 12. Dibujos especiales 10 | M estar muy enfadado | Lenguaje visual en el | Comics
cédmic disponibles
13. Coémics 7 Es un libro. El comic (intertextual)
14. (Sin titulo) 43 | explicar-vos Palabras con guién
anar-hi
15. Palabras con guién [ 11 | Nameros: Vint-i-cinc Palabras con guién
(categorizadas) (veinticinco)

16. :Coémo es? 15 | Pequeno Adjetivos Interpretacion/
(personaje) Listo citacién de un
17. :Qué hace? 10 | Escucha las tonterfas de | Verbos capitulo del libro
(personaje) la abuela de referencia

18. :Qué piensa? 6 Piensa que quiere Pensamiento
(personaje) escapar reportado
19. Palabras nuevas y| 16 | Desvanecer Es desa- Vocabulario Léxico de un
dificiles parecer una cosa fragmento del
20. Palabras con 17 | Laltre (El otro) Uso del apostrofe texto fuente
apostrofe D’aquesta (De esta)
21. Plurales con (es) 20 | Totes (Todas) Plurales
Coses (Cosas)
22.Va - Van 25 | van anar (fue) Tiempo verbal
va dir (dijo) perifrastico
23. La ele geminada 47 | collegi (colegio) Uso de la ele
il-legal (ilegal) geminada
24. Las palabras del 10 | desigual Prefijos /des/
DES contrarias deshacer
25. Palabras para 30 | De repente Conectores Textos disponibles
enganchar Otro dia (intertextual)
26. Palabras quesepueden | 27 | Susurrar Verbos de discurso
cambiar por “decir” Responder
27. Siglas 82 | PP Siglas y abreviaturas | Textos disponibles
N.B.A. (diarios, publicidad)




Codificacion

La categorizacion del corpus se realizé segtin
los siguientes rasgos: 1) la relacion con el texto
fuente; 2) la unidad lingiiistica listada; 3) la vi-
sualizacion (o disposicion grafica de las entida-
des en el cartel); 4) la funcidén en el aula; 5) los
contenidos de aprendizaje y 6) el proceso de
construccidn. La tabla 2 presenta la definicién
de los cédigos utilizados para el andlisis de ca-
da categoria. (Ver tabla 2 en pdginas 12 y 13).

Resultados

Los resultados se organizan en tres apartados: el
primero presenta los hallazgos relacionados con
la produccion y estructura de las listas analiza-
das; el segundo, los relacionados con su uso, y
el tercero presenta una comparacién entre cur-
sos escolares.

Produccion y estructura

La mayoria de listas producidas son del tipo
“citacion de la unidad palabra”. Estas palabras
citadas provienen de un texto fuente definido y
responden al objetivo de conceptualizar algtin
aspecto del lenguaje escrito; de manera espe-
cial el aprendizaje de cuestiones ortograficas y
discursivas. En este corpus, la distribucién en-
tre listas abiertas (sin final) y cerradas se man-
tiene en un relativo equilibrio. (Ver tabla 3 en
pagina 14).

Uso

Para analizar el uso de las listas hemos consi-
derado algunas de las relaciones entre las dife-
rentes categorias de andlisis. Si atendemos a la
relacidn entre la funcion de las listas y su rela-
cién con el texto fuente, observamos que la
mayoria de las listas contienen items que citan
palabras o expresiones de un texto fuente defi-
nido. Estas listas sirven en el aula no solo co-
mo banco de palabras y expresiones para las
actividades de produccion de textos (funcién
de archivo) sino que sirven también para la
conceptualizacion de alguna convencidon de lo
escrito (funcién de conceptualizacion) (ver
tabla 5 en pdgina 15). Este resultado se explica

por el modo de construccion y por su funcién
textual: como se observa en la tabla 6 (en pdgi-
na 15) se trata de listas cerradas elaboradas a
partir y en el marco de un texto fuente definido.
Por ejemplo, la lista de “vocabulario nuevo” o
la de “signos de puntuacién”.

Por otra parte, las listas de “Palabras poli-
sémicas”, “Palabras sinonimas” o la lista de
“Digrafos”, entre otras, aparecen en las tablas
5y 6 en un grupo de listas codificadas segin
su relacién con el texto fuente en la categoria
de otros y que seglin su proceso de construc-
cién se definen como listas abiertas. Se trata
de un conjunto de listas elaboradas con el ob-
jetivo de introducir o practicar un aspecto es-
pecifico del sistema de escritura. Si bien se
han creado a partir de textos, no estdn vincula-
das al andlisis de un texto fuente particular.
Las maestras suelen atribuir a estas listas el ca-
racter de “vivas” pues se amplian a medida
que aparecen nuevos ejemplos de la categoria
y por lo tanto constituyen un mecanismo para
activar la participacién continua de los alum-
nos. El cartel de la imagen 1 (en pdgina 16)
presenta una lista de palabras compuestas. Co-
mo se observa, en el cartel han reproducido
una vifieta de un comic en el que aparece una
palabra compuesta que ha sido resaltada. Esto
indica que a partir de la atencién a un tipo de
palabra que aparece en el texto de lectura, es-
tablecieron una categoria, la de las palabras
compuestas, e iniciaron una busqueda y colec-
cién de items que constituyeran ejemplos de
dicha categoria.

Finalmente, si consideramos la relacion en-
tre la funcidén de las listas en el aula y los con-
tenidos de aprendizaje (tabla 7) observamos
que el cédigo archivo se cruza con los cédigos
lenguaje formulario y léxico con funcion dis-
cursiva. Este grupo de listas contienen items
que han sido extraidos de los textos: se trata de
palabras y expresiones con funcién en el dis-
curso extraidas de su contexto (el texto fuente)
y puestas en lista con la intencion de dejarlas
disponibles para las tareas de produccién de
textos. Por ejemplo, la lista “Inicios” constitu-
ye un archivo de férmulas posibles para iniciar
la escritura de un texto narrativo. Por otra par-
te, el cddigo conceptualizacion se cruza princi-
palmente con los cédigos léxico con funcion
ortogrdfica o léxico con funcion de andlisis de
la lengua. Las listas que agrupan este cruce de
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TABLA 2: Definicién y ejemplos de la codificacidon por categoria de analisis

1. Relaciéon con el texto fuente

Citacion: Listas cuyo contenido es producto de una cita del texto fuente, es decir, se trata de una
extraccion literal. Ejemplo: lista de férmulas de inicio, en la que se coleccionan férmulas de
apertura de las diferentes narraciones que se leen en clase.

Parafrasis. Listas cuyo contenido es producto de una parafrasis o interpretaciéon del texto fuente.
Ejemplo: lista sobre cémic en la que se coleccionan frases que definen el cémic.

Otros: Listas cuyo contenido no proviene de un texto fuente definido. Ejemplo: lista de palabras
polisémicas que colecciona todas las palabras del l1éxico compartido que tengan mas de un
significado. Las palabras listadas no son atribuibles a ningtin texto definido.

2. Unidad lingiiistica listada

Palabra: Listas cuyos items se corresponden con una unidad grafica o palabras compuestas
Ejemplo: lista del uso del apodstrofo.

Expresion: Listas cuyos items se corresponden con secuencias de palabras, formas fijas y locuciones.
Ejemplo: lista de férmulas de cierre de cuento.

Combinacion palabra y expresion: Listas que combinan {tems que se corresponden con entradas
lexicales y con expresiones. Ejemplo: lista de conectores y marcadores discursivos.

Signos y siglas: Listas con items que se corresponden a expresiones abreviadas, siglas, signos y/o
iconos que acompainan el sistema alfabético.

3. Visualizaciéon

Tipo listas (1 entidad en columna): Listas en sentido "estricto", de una entidad por fila y columna.
Ejemplo: lista de verbos de discurso.

Tipo tabla (2 entidades en columna): Listas cuya disposicién grifica es semejante a las tablas. Se
trata por lo general de dos entidades con relaciéon de equivalencia tipo signo y nombre (ejemplo:
lista de signos de puntuaciéon) o signo y definiciéon (ejemplo: lista de vocabulario nuevo).

Tipo texto (entidades en secuencia enuwmerativa): Listas de entidades cuyo valor aditivo no resulta
exclusivamente en una categorfa, su disposicion grifica es semejante a la de un texto. Ejemplo: lista
"Coémic", que contiene una coleccién de frases que juntas caracterizan al texto comic.

Otros: Listas cuya disposicion en el papel no se corresponde con la organizacion de filas y columnas
y se parece mas al collage.




4. Funcién en el aula

Archivo: Maestra y nifios atribuyen a la lista la funcién de banco de "formas de decir y formas de
escribir" a ser usadas (consultadas y copiadas) en las actividades de produccién de textos.
Ejemplo: lista de verbos de discurso; la maestra recuerda a los ninos que en dicha lista pueden
encontrar formas alternativas para introducir o marcar el discurso directo y de esta manera evitar
la repeticion de "y dijo" y en su lugar escribir explicd, murmurd, etc.

Conceptualizacion: Maestra y ninos atribuyen a la lista la funcién de presentar una categoria y
de orientar la busqueda de mas ejemplos que ayuden en el proceso de construccién de dicha
categoria. Ejemplo: lista de palabras con digrafos.

5. Contenidos de aprendizaje

Lenguaje formulario: Listas que llevan al aprendizaje de formas fijas del lenguaje escrito.
Ejemplo: lista de férmulas de inicios de cuentos.

Léxico con funcion discursiva: Listas que promueven el aprendizaje de locuciones con funcién de
cohesion textual. Ejemplo: lista de verbos de discurso o lista de conectores.

Léxico con funcion ortogrifica: Listas que llevan al conocimiento grifico y ortogrifico. Ejemplo:
listas de palabras con ele geminada [catalan].

Léxico con funcion de andlisis de la lengua: Listas que ayudan en el aprendizaje de las categorias
propias del estudio de la lengua. Ejemplo: lista de palabras sinénimas.

Otros recursos semioticos del texto: Listas que coleccionan items correspondientes a otros recursos
que acompanan el sistema de escritura. Ejemplo: lista del lenguaje visual del comic.

6. Proceso de construccion

Cerrado: Listas cuya construccion se limita a una secuencia didéctica, a un texto definido (los

items se corresponden a uno o varios textos definidos) o a items de una categoria finita. Ejemplo:

lista de vocabulario nuevo de un texto o la lista de signos de puntuacion.

Abierta: Listas cuya construccion no se limita a ninguna unidad de tiempo o texto (es posible
agregar items en cualquier momento, extraidas de cualquier texto). Ejemplo: lista de palabras
polisémicas.
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TABLA 3: Proporcion de listas producidas segun las categorias de analisis

Categoria Frecuencia Porcentaje
(N=24)
1. Relacién con el texto fuente
¢ Citacién 14 58,3
e DParifrasis 2 8,3
e Otros 33,3
2. Unidad lingiiistica
e Palabra 15 62,5
e Expresion 4 16,7
e Combinacién 1 42
e Signos y siglas 4 16,7
3. Visualizaciéon
* Tipo lista (1 entidad por fila y columna) 17 70,8
e Tipo tabla (2 entidades por fila y columna) 5 20,8
* Tipo texto (entidades en secuencia enumerativa) 1 42
¢ Otros 1 42
4. Funcién
e Archivo 8 33,3
¢ Conceptualizacién 16 66,7
5 Contenidos de aprendizaje
¢ Lenguaje formulario 2 8,3
e Léxico con funcién discursiva 7 292
e Léxico con funcién ortogrifica 7 29,2
* Léxico con funcién de andlisis de la lengua 5 20,8
e Otros recursos semioticos 3 12,5
6. Proceso de construcciéon
e Cerrada 14 58,3
e Abierta 10 41,7
TABLA 4: Relacion entre la visualizacion y la funcion
Funcién en el aula Visualizacién
Tipo lista Tipo tabla Tipo texto Otros
Archivo Férmulas de inicio Signos de puntuacién Caracteristicas| Siglas y
Férmulas de cierre Palabras sinénimas del comic abreviaturas
Verbos de discurso Palindromos (4°)
Conectores Iconos comic
Adjetivos Siglas y abreviaturas (3°)
Verbos
Vocabulario nuevo
Conceptualizaciéon | Palabras polisémicas

Digrafos

Pensamiento reportado
Palabras compuestas
Uso prefijo des
Palabras con guién
Plurales

Formacién del pasado
La ele geminada

Uso del apostrofe




TABLA 5: Relacion entre la funcién y la referencia al texto fuente#

Funcién en el aula

Relacion con el texto fuente

Citacion

Parafrasis Otros

Foérmulas de inicio
Foérmulas de cierre
Verbos de discurso
Conectores

Adjetivos

Verbos

Vocabulario nuevo
Signos de puntuaciéon

Archivo

Palabras con guién
Plurales

Formacién del pasado
La ele geminada

Uso del apostrofe

Conceptualizacién

Pensamiento reportado
Caracteristicas del comic

Palabras polisémicas
Palabras sinénimas
Palabras compuestas
Uso prefijo -des
Digrafos
Palindromos

Siglas y abreviaturas

TABLA 6: Relacion entre la funcién y el proceso de construccion

Funcién en el aula

Proceso de construccion

Cerradas

Abiertas

Formulas de inicio
Formulas de cierre
Verbos de discurso
Conectores

Adjetivos

Verbos

Vocabulario nuevo
Signos de puntuacién

Archivo

Palabras con guién
Plurales

Formacién del pasado
La ele geminada

Uso del apostrofe
Pensamiento reportado
Caracteristicas del cémic

Conceptualizacién

Palabras polisémicas
Palabras sinénimas
Palabras compuestas
Uso prefijo -des
Digrafos
Palindromos

Siglas y abreviaturas

categorias no contienen items sacados exclusi-
vamente de textos fuente. Por el contrario, la
mayoria de los items provienen de lenguaje
compartido y circulante entre alumnos y maes-
tras; se trata por lo general de palabras en inven-
tario y que sirven a la funcién de construir y ha-
blar sobre las categorias de estudio de la escri-
tura y el lenguaje.

Este andlisis de la relacién entre la funcién
de la lista en el aula (archivo o conceptualiza-
cion) y los contenidos de aprendizaje (lenguaje
formulario, 1éxico con funcidn discursiva, etc.)
recuerda la conocida oposicidn entre discurso y
sistema de la lengua (Blanche-Benveniste,
1998). Tanto en las listas que citan lenguaje en
uso (en discurso) como lenguaje en inventario
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IMAGEN 1: Lista de palabras compuestas
(3 grado)
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Traduccion:

Vifieta: Me gustan los rompecabezas, mira
por dénde me divertiré...

Lista: [solo traducimos aquellas palabras cuya
traduccion es otra palabra compuesta en espa-
flol] rompecabezas, paraguas, paracaidas, pa-
satiempos, extraescolares, superhéroes, para-
sol, parabrisas, contraportada, girasoles, pdjaro
carpintero, parachoques, pararrayos, picapie-
dra, trotamundo, vagabundo, cagapantalones
(miedoso), portamonedas, picapuerta, picapa-
red (juego), cagadudas (indeciso), portavoz,
portaviones, telenoticias, cazamariposas, pa-
ticorta, aguanieve, aguafiestas, supermerca-
do, maleducado, autoescuela, supertres, abre-
latas, malvivir, maltratar, sobrevivir, astro-
nauta
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(en el sistema) se registran interesantes referen-
cias metalingiifsticas. Por ejemplo, algunos titu-
los puestos por los alumnos a sus carteles reve-
lan un esfuerzo por pensar y analizar el lenguaje.
De esta manera, llamar a los conectores y mar-
cadores discursivos “Palabras para enganchar”
es designar un conjunto de palabras y expresio-
nes aisladas segun su funcion en el discurso;
llamar al conjunto de palabras formadas con el
prefijo des- como “Palabras del ‘des’ contra-
rias” es intentar sefialar el valor semdntico que
el prefijo afiade a las palabras con las que se
combina. Esto supone hacer uso de las listas en
lo que se refiere a aspectos del lenguaje y rea-
lizar actividades metalingiiisticas de extrac-
cion, cita, abstraccidn y generalizacion del len-
guaje.

Las diferencias entre cursos escolares

Las listas-cartel de 2° grado estdn asociadas a la
lectura y reescritura de cuentos que, como ya se
ha explicado son las actividades de ensefianza
mds importantes en esta escuela. Las listas son
abiertas, de cardcter intertextual, y su funcién
principal es servir a los nifios de archivo dispo-
nible para la actividad de escritura o reescritura
de cuentos. Mientras los nifios construyen la lis-
ta, la maestra introduce la idea de que el texto
narrativo tiene unos limites reconocibles, que
pueden incluir lenguaje formulario y que pue-
den ser utiles a la hora de escribir las propias
versiones de las historias trabajadas en clase.
Estas listas promueven una idea de variedad: la
maestra y los nifios reconocen que hay mds de
una manera para comenzar o cerrar una historia
(listas de férmulas de inicio y cierre de histo-
ria), del mismo modo que hay mds de una ma-
nera de indicar lo que un personaje ha dicho
(listas de verbos de discurso), y también que los
eventos pueden enlazarse con palabras diferen-
tes de la conjuncidn y (listas de conectores).

En cambio, 3¢r grado nos ofrece un grupo
de listas diferente. Se trata de listas que no se
corresponden con un texto fuente definido; son
abiertas en su construccion, y han sido hechas
con el objetivo principal de introducir normas y
convenciones de escritura tanto en relacion a la
forma como al significado. Finalmente, las lis-
tas-carteles de 4° de primaria también muestran
algunas particularidades. Encontramos un sub-
grupo de listas relacionado con el trabajo sobre



TABLA 7: Relacion entre la funcién de la lista y el contenido de aprendizaje

Contenido de aprendizaje

Funcién en el aula

Archivo

Conceptualizacion

Lenguaje formulario

Foérmulas de inicio
Férmulas de cierre

Léxico con funcién discursiva

Verbos de discurso
Conectores
Adjetivos

Verbos
Vocabulario nuevo

Signos de puntuaciéon
Pensamiento reportado

Léxico con funcién ortografica

Digrafos

La ele geminada
Uso del apostrofe
Palabras compuestas
Uso prefijo -des
Palabras con guién
Plurales
Palindromos

Léxico con funcién de andlisis de la lengua

Palabras sinénimas
Palabras polisémicas
Formacién del pasado
Caracteristicas del comic

Otros recursos semidticos

fconos cémic
Siglas y abreviaturas (3°)
Siglas y abreviaturas (4°)

textos narrativos: se trata de listas de vocabulario
especifico, palabras nuevas identificadas en la
lectura del cuento, palabras que describen cémo
son y lo que hacen los personajes del cuento (ad-
jetivos y verbos) y las listas de verbos de discur-
so (ver imagen 2) y de conectores, que coinciden
con las listas analizadas en 2° grado. Otro grupo
de listas de 4° se parecen al conjunto de listas de
3°, con la diferencia de que son producto del tra-
bajo sobre un texto definido y su funcion no es la
de archivo, como en el caso de 2°, sino la de con-
ceptualizar convenciones de la escritura (por
ejemplo, listas de palabras con apdstrofe).

Conclusion

Las listas analizadas en el presente trabajo su-
gieren que la actividad de listar y las listas-car-

tel en tanto productos sirven de ayuda memoria
pero también pueden estar al servicio de la
construccion de conocimiento. La atencién al
texto y al lenguaje de los textos que exige la
misma tarea pone en evidencia un trabajo so-
bre el lenguaje mismo, es decir, una atencién
no solo al mundo representado por las pala-
bras sino a las palabras que representan el
mundo. El caricter textual e intertextual de la
mayoria de las listas analizadas ha favorecido
también que los alumnos volcaran su atencion
a determinadas categorias del lenguaje escrito.
Ha sido el caso de los verbos de discurso, que
han orientado a los nifios a entender no solo
c6mo hablan los personajes sino como se des-
cribe lo que hacen y qué otras cosas hacen
cuando hablan (es decir, los actos de habla). A
partir de la lectura, del andlisis de textos au-
ténticos y de la produccién de listas los nifios
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IMAGEN 2: Lista de verbos de discurso han llegado a realizar una estimulante activi-
(4° grado) dad metalingiiistica.

Otro aspecto importante de las listas-cartel
estudiadas tiene que ver con su naturaleza co-
lectiva y externa. Se trata de “obras” que crean
formas compartidas de pensar y de hacer —en el
sentido que refiere Bruner (1997)—, se trata de
productos que alcanzan una existencia propia.
Las maestras sefialaban, no sin cierta sorpresa,
que hacer listas activaba la participacion de los
nifios durante todo el curso escolar: a medida
que hallaban nuevos ejemplos de una categoria

32l i WNSFASIEYA,
"1. x‘\{

o

ALLAR E A M A'P\ ~ en particular, los afiadian a la coleccion plas-
.,' ‘r L A - AL ~ mada en la lista-cartel. Ademds, al ser exter-
W 2 R - — ~ nas, es decir, al constituir un material de aula

?"*f fijo, visible y disponible, constituian un regis-
tro de ese proceso de pensamiento y de trabajo
colectivo.

Notas

1. Con la distincion entre modo continuo y discon-
tinuo, Blanche-Benveniste se refiere a la cldsica
diferencia entre eje sintagmadtico y paradigmati-
co de F. de Saussure, pero postula que ambos se
realizan en el discurso.

2. Una ampliacién sobre el proyecto de innova-
cién se puede encontrar en las publicaciones
disponibles en el enlace http://www.xtec.cat/
centres/a8001595/constructivisme/publicacio-
nes.html . En esta misma pdgina se muestran
ejemplos de la experiencia realizada en la es-
cuela.

3. Los ejemplos de items son, en todos los casos,
traducciones del cataldn al castellano. No se han

Traduccion: traducido los items que no se corresponden a las
Palabras que se pueden cambiar por DECIR: formas del castellano, pero se escribe el equiva-
resoplar, continuar, interrumpir, exclamar, lente entre paréntesis.

contestar, desgargantarse, gritar, escuchar qué
decia, explicar, preguntar, chillar, estallar, de-
cir, cuchichear, berrear, volver a decir, rogar,
comenzar, anunciar.

4. Esta descripcion general se realizé sobre el to-
tal de todas las listas-cartel. Se excluyeron de
este andlisis tres listas cuyo contenido, forma-
to y funcidn se repetian dentro o entre cursos
escolares.
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