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Esta investigacion tiene como objetivo es
tudiar la comprensién lectora de alumnos de
educacion basica en relacion con los datos his-
toricos y la comprensién de las temporalida-
des. Este tema, habitual mente abordado por la
didactica de la historia, es aqui estudiado des-
de lapsicolinguistica, dado que €l lenguaje es-
crito —principal vehiculo de transmision del
conocimiento histérico— puede facilitar o difi-
cultar lacomprension de las temporalidades en
los estudiantes.

A partir del trabajo con un texto escolar de
Historiay del andlisis de una serie de entrevis
tas con alumnos, la autora muestralas distintas
estrategias de ordenamiento de los aconteci-
mientos que utilizan |os escolares para recons-
truir y comprender la temporalidad histérica.
Esto le permite sefidar la importancia de que
los alumnos lleguen a una reflexién que coor-
dine simultdneamente las categorias tempora
les de sucesion, simultaneidad y duracion. De
igual forma, muestra que los marcadores lin-
guiisticos textual es son necesarios, pero no su-
ficientes, para la comprensién del tiempo his-
térico en un texto.




I ntroduccion

Este estudio se enmarca dentro de aquellos tra
bajos que se preocupan por analizar los proce-
sos (dificultades y alcances) de la comprension
lectora de textos narrativos de contenido histo-
rico, en alumnos que cursan su educacion basica
No setrata de un estudio sobre los problemas de
comprension de la historia. Sin duda, este tema
es muy interesante y compleo, pero la com-
prension y ensefianza de |a historia ya son estu-
diadas desde lainvestigacién psicologicay edu-
cativa. Nuestro estudio se inscribe, en cambio,
en otra disciplina: la psicolinglistica. De tal
modo que el objetivo consiste aqui en analizar
de qué manera los alumnos de educacion bésica
reconstruyen, a partir de la lectura, e significa-
do temporal de datos contenidos en relatos con
informacion historica. Es decir, nuestro interés
consiste en analizar los procesos de compren-
sion lectora.

Lainvestigacion psicol6gicay educativa so-
bre los procesos de comprension de la historia
trata de describir € proceso de aprendizaje del
tiempo histérico por parte de los alumnos, lo
gue se hace estudiando el proceso de adquisi-
cion del propio conocimiento histérico. De ma-
nera particular, lainvestigacion en didactica de
la historia se preocupa por disefiar situaciones
de aprendizaje acordes a cada nivel educativo,
con €l fin de promover en los alumnos dicho co-
nocimiento. La afabetizacion histérica, dice
Mario Carretero,

“...debe tender aquelos estudiantes logren pen-
sar los hechos del pasado diferenciando su pro-
pia posicion de aquellosindividuos que vivieron
en otros tiempos en cuanto a conocimientos,
metas, creencias, habitosy demés’. (2004: 32)

A partir del planteamiento de este tipo de
preocupaciones, la investigacion psicologica
sobre los procesos de comprension histérica ha
venido delimitando, con mayor precision, su
objeto de estudio. A saber, analizar lamaneraen
gue los alumnos resuelven los problemas que el
propio aprendizaje delahistoria plantea. Esteti-
po de trabgjos estudia, por un lado, como los
alumnos aprenden a establecer relaciones de or-
den entre los acontecimientos sucedidos en €l
pasado, sin desatender |os vinculos temporales
gue pueden establecer entre pasado y presente.

Y por €l otro lado, los resultados de estos traba-
jos ayudan a delimitar |os objetivos de ensefian-
za de la historia. Por g emplo, se pretende que
los aumnos aprendan a establecer relaciones de
semejanza y diferencia entre distintos tiempos,
lugares y contextos con €l fin de ordenar los
acontecimientos pasados y poder formular ex-
plicaciones sobre |as causas que | os determinaron.
En este sentido, € estudio de la temporalidad se
vuelve necesario en lainvestigaeion psicologicay
didactica del aprendizaje dela historia. Deigual
manera, € estudio del aprendizaje del tiempo
historico se ha convertido en el centre.de aten-
cion de lainvestigacion en didéctica de la histo-
ria En efecto, esto es central porque hay una
gran preocupacion por comprender como el ma-
nejo del tiempo histérico le permite a aumno
—ademés de ordenar, situar y organizar |os acon-
tecimientos pasados-, explicar o analizar las
causas de los cambios y las transformaciones
sociales. Asi pues, las investigaciones rediza-
das en didéactica de la historia no solo estudian
los procesos de transmisién del conocimiento
histérico sino también los procesos de apropia-
cion de dicho conocimiento.

Sin embargo, aunque € tema del ‘tiempo
histérico es estudiado esencialmente por la in-
vestigacion psicolégicay educativa, otras disci-
plinas, como la psicolingtiistica, también lo es-
tudian. a o

El medio privilegiado para transmitir ‘el co-
nocimiento histérico es € lengugje, 1o gue lo
convierte en el objeto de estudio de la psicolin-
guistica. Independientemente de que lainforma-
cién histérica se transmita a través del lenguge
ora o escrito, @ lenguge representa para €l
alumno un problema adicional a intentar recons-
truir las relaciones temporales de los aconteci-
mientos histori cos narrados. Asi pues, nuestro fo-
co de interés consiste en explicar, bgjo esta linea
de investigacién, como y de qué manera el len-
guaje escrito ayuda, dificulta o permite a los
alumnos organizar, secuenciar y ordenar tempo-
ralmente la informacion historica.

Particularmente, nos interesa averiguar co-
mo los alumnos de educacion basica reconstru-
yen el orden temporal de los procesos sociales
(establecimiento de secuencias o ssimultaneidad
de una serie de eventos histéricos) apartir de la
lectura de un texto.
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Queremos saber también de qué manera los
marcadores linglisticos relativos d tiempo que
estén presentes en un texto informativo (adver-
bios, verbos y Iéxico temporal) son reconocidos
y utilizados por los dumnos como “pistas 0 ele-
mentos’ textuales claves para ordenar los acon-
tecimientos. ASmismo, estamos interesados en
despgjar € sguiente interrogante: ¢Existe un pa-
trén evolutivo que explique las dificultades (tan
mencionadas en laliteratura sobre didacticade la
historia) para comprender y restituir la tempora
lidad de los acontecimientos historicos?

Para dar cuenta de esta pregunta redizamos
un estudio con 32 alumnos de educacién basica
(8de4°; 8de5°; 8de6° y 8 de 7° grado), solici-
tando lalectura en voz dtade un texto breve que
habiamos sdleccionado previamente de una lec-
cion de libro de Historia de 5° grado de la Secre-
taria de Educacion Pablica (SEP) de México.

Se entrevisté a cada alumno de manera in-
dividual, usando el método de entrevistaclinica
de corte piagetiano. De este modo, entablamos
un didogo con cada alumno orientado a que nos
respondiera las siguientes preguntas.

1) ¢Cud esel primer acontecimiento narrado?

2) ¢Cud esd ultimo?

3) ¢Cuando sucedio tal acontecimiento?

4) ¢Este acontecimiento paso antes, después o
al mismo tiempo que aquel otro?

5) ¢Cdémo te diste cuenta de que un aconteci-

miento es sucesivo 0 simultdneo respecto
de otro?

6) ¢Qué pistas te da el texto para saber si un
evento es anterior o posterior aotro? El tex-
to que usamos para trabajar con los nifios
fue el siguiente:

Francisco I. Madero gano limpiamente la presidencia de México en las elecciones de 1911 y se en -
frent6 con valor al gran problema de la desigualdad que habia entre los mexicanos.

En febrero de 1913 tres generales porfirianos se rebelaron contra el presidente Madero. Uno de
los rebeldes, Bernardo Reyes murié cuando encabezaba un ataque al Palacio Nacional. Los otros dos
se encerraron en la Ciudadela, una vieja fortaleza en el centro de la capital. Madero puso las tro -
pas leales a las drdenes de Victoriano Huerta, pero Huerta no hizo nada para someter a los milita -
res rebeldes de la Ciudadela. Durante diez dias la ciudad fue sometida a un intenso bombardeo. La
Decena Tragica, como se llamd a esos dias, provocéd gran destruccion y la muerte de muchos civiles,
mientras Huerta fingia atacar a la Ciudadela.”

Como se puede apreciar, €l texto refiere dos
grandes sucesos situados en distintos afios del
siglo XX, lo que permite establecer facilmente
una relacion de secuencia entre ellos: a) la elec-
cion presidencial de Madero en 1911y b) lare-
belion contra el presidente Madero sucedida en
febrero de 1913.

El texto narra ademés una serie de aconteci-
mientos sucedidos durante la Decena Trégica, en
febrero de 1913, sin precisar en qué momento.
Saber cudndo muri6 Bernardo Reyes, cuando los
dos militares rebeldes se encerraron en la Ciuda-
dela, cudndo Madero le puso las tropas a Victo-
riano Huerta y cuando Huerta fingia atacar la
Ciudadela, supone reconocer que la rebelion
contra Madero es el acontecimiento principal
gue engloba a todos |os microeventos narrados
durante la Decena Trégica. Intentar responder
las preguntas anteriores exige que el lector coor-
dine simultaneamente rel aciones de sucesion, si-
multaneidad y duracion entre cada evento.

Como se puede apreciar, € texto presenta
muy pocos marcadores temporales textuales.
Esta restriccion genera complicacion para poder
restablecer el orden temporal entre los microsu-
cesos narrados. La recuperacion global del sen-
tido temporal de todos y cada uno de los acon-
tecimientos es muy dificil de establecer s se
atiende solo a este nimero limitado de marca-
dores. Sin embargo, debemos sefidar, que este
tipo de texto representa el prototipo de texto es-
colar. Y fue elegido, justamente, para observar
como y bajo qué tipo de estrategias |os alumnos
reconstruyen el orden temporal con talesrestric-
ciones textual es. Los Unicos marcadores tempo-
rales que se encuentran en el texto son dos fe-
chas (1911 y 1913), tres adverbios (cuando,
mientrasy durante) y, en muy pocas ocasi ones,

La Revolucion Maderista

(SEP, 1992: 110-111)



se presentan verbos con oposicion temporal
(pretérito ssimple, pretérito imperfecto o copre-
térito y condicional o pospretérito).

Sin duda alguna, € texto enfrenta al alum-
no ala condicién de tener que resolver una pro-
blemética: ¢COmo ordenar temporalmente una
serie de eventos narrados dentro de un gran
acontecimiento referido, sin contar con sufi-
cientes marcadores linglisticos textuales? En-
tonces, nuestra pregunta central consiste en
averiguar como resuelven los alumnos la pro-
blemética presentada en el texto para restable-
cer la temporaidad de los eventos narrados
cuando €l texto presenta muy pocos indicadores
lingUisticos de orden temporal.

Resultados de la investigacion

El andisis de los datos puede ser reportado des-
de diferentes angul os. En este trabgjo solo vamos
a presentar el andliss de la recuperacion global

Experimentador: Platicame de qué nos habla este texto. Se trata de que me vayas diciendo cuan-
do sucedio cada uno de los hechos que nos narran aqui. Que me expliques cuan-
do sucedié cada acontecimiento para que nos quede claro si hay algo que suce-
di6 primero, antes o después de otro acontecimiento, o si hay algun evento que
haya sucedido al mismo tiempo que otro.

Alumno:

Experimentador: A ver, entonces platicame cOmo esta...

Alumno: 1. Primero Madero gano la presidencia en 1911.2

2. Luego se enfrentd al problema de la desigualdad, creo que en 1911. Esto pa-
s6 antes de que pasara la fecha de 1913.

3. Después, los tres generales se rebelaron contra Madero porque dice 1913.
4. Luego, se rebelaron los generales... Primero se rebelaron los generales y des-
pués de eso ya se murié Bernardo Reyes. Se murié cuando acabaron de lu-
char. Primero atac6 y todo eso y luego se murié. Se murié un poquito des-

pués (de que ataco).

Experimentador: A ver, ;qué pistas te da el texto para saber qué cosas van después? ;COmo se sa-
be, por ejemplo, que primero murié Bernardo Reyes, que después los otros dos
se encerraron y que Madero le da las tropas a Huerta después de que los otros

dos se encerraron?
Alumno:

8...0...00............0.....0........0.....0.....
(63}

Pero si ya esta todo en orden...

. Despues, se fueron a encerrar los otros dos. Como era su capitan... y se mu-
rid... luego los otros dos se fueron a esconder.

6. Después, Madero mando al sefior Huerta para sacarlos de la ciudad. Primero
pone las tropas a Huerta y luego Huerta fingia atacar...

7. Después fueron los 10 dias del bombardeo. Los 10 dias pasé primero... paso pri-
mero para que se dijera que la Decena Tragica paso... para que la Decena Tra-
gica se dijera... La Decena Tragica pasa después de los 10 dias del bombardeo...
8. Y hasta el Gltimo la mentira de Huerta... porque primero le ponen las tropas
y luego, hasta el Gltimo, Huerta fingia atacar a la ciudad.

iPorgue va en orden...! Como ya te dije, tiene que estar en orden el texto.

dd significado temporal del texto. Adelantando-
Nos un poco a la presentacion de los resultados,
diremos que la manera en que los alumnos resta-
blecen la temporalidad de los acontecimientos
esté estrechamente vinculada a su capacidad de
relacionar al mismo tiempo las categorias tempo-
rales de sucesion, simultaneidad y duracion.

Encontramos cuatro grandes categorias de res-
puesta. Veamos, a continuacion, cada unade dlas

1. Los eventos son an_al izados
como una secuencia completa

Un grupo de alumnos ordena los eventos narra-
dos en una secuencia estricta. Los alumnos to-
man como punto de referencia privilegiado el
orden en que estén presentados |os eventos pa-
ra justificar la relacion secuencial entre ellos.
Es decir, e indicador tempora que el texto les
ofrece para ordenar los eventos es el propio or-
den en que se narran. Veamos un gjemplo:

(C.M., 11 afios, 5° grado)
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El g emplo que presentamos de C.M. de 5° f.

grado es muy claro. Paraeste alumno €l texto se

narra en un orden y este orden es el que guia el -

establecimiento de las relaciones de orden tem-
poral entre los eventos. Los argumentos que
plantea C.M. estan basados en la siguiente idea:
“El texto ya estd acomodado. L 0s sucesos pasan
unos antes que otros porque van en orden, por-
gue tiene que estar en orden en el texto”.

2. Los eventos son analizados como:
varios blogues de secuencia y dentro
de esos bloques se reconoce :
la smultaneidad de algunos
acontecimientos

Hay otro grupo de alumnos que, sin dejar de es-
tablecer relaciones de secuencia a partir del re-
conocimiento del orden que plantea el texto, co-
mienza a identificar relaciones de simultanei-
dad entre un cierto nimero de sucesos. Estos

Experimentador:

Platicame de qué nos habla este texto. Se trata de que me vayas diciendo

alumnos reconocen la simultaneidad de algunos
eventos pero de manera aidada y solo entre pa-
resde eventos. Ninguno de los dos eventos pues-
tos en relacion de simultaneidad logré ser vincu-

lado con otro también en simultaneidad. Parece

ser que, por un lado, el orden de presentacion de
los eventos contintia siendo un indicador privile-
giado para establecer relaciones de secuencia
Pero, por otro lado, estos nifios comienzan adis-
tinguir que no todos los eventos referidos en el
texto se encuentran vinculados en una estricta
relacion de secuencia. Indicadores textuales de
tipo semantico, gramatical, [éico y, paranuestra

‘sorpresa, de puntuacién, comienzan a ocupar un

lugar importante en la reconstruccién temporal
de la smultaneidad. De este modo, lo que ellos
hacen es |o siguiente: agrupar en tres, cuatro o
cinco bloques como méximo algunos eventos,
secuenciarlos, y reconocer dentro de estos blo-
gues, relaciones de simultaneidad entre los even-
tos que estan incluidos.

Veamos un gjemplo:

Experimentador:
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cuando sucedio cada uno de los hechos que nos narran aqui. Que me expli-
ques cuando sucedid cada acontecimiento para que nos quede claro si hay al-
go que sucedio primero, antes o después de otro acontecimiento, o si hay al-
gun evento que haya sucedido al mismo tiempo que otro.

1. Primero Madero gand las elecciones y yo digo que no se pudo enfrentar
al problema el mismo dia ni a la misma hora; yo digo que gand y que tra-
t6 el problema durante... un mes 0 mas poco.... Bueno, al mismo tiempo
en 1911 se enfrent6 al problema de la desigualdad.

2. Ya después, los porfirianos se rebelaron contra Madero... En febrero, por-
que ahi ya te estan dando la fecha, el mes... o sea, 1913.

3. Luego Bernardo Reyes se separd de su grupo y pues se murio tratando de
atacar ese lugar. Al mismo tiempo que se murid, los otros dos se encerra-
ron en la Ciudadela... Pero... a ver... Bernardo Reyes no pudo morir en
el mismo momento del ataque, porque primero se rebelaron y al menos
tuvieron que hacer un plan de ataque y es por eso que no pasa al mismo
tiempo que Bernardo Reyes se muri6 y el ataque... Tal vez, en ese mismo
instante, Madero le dio a Huerta las tropas. Creo que Huerta era una de
esas dos personas que se habian encerrado. Entonces Madero le dio su me-
jor tropa que tenia a Huerta, y le dijo que se fuera y atacara y que hiciera
que se rindieran los otros dos. Pero, como Huerta era uno de esos dos que
se encerraron... no hizo absolutamente nada....

A ver, entonces, el ataque y que le dieron las tropas a Huerta ;pasa al mismo
tiempo?

4. iNo! Entonces... Me equivoqué... Yo digo que le pusieron las tropas a
Huerta después de que se encerraron... Porque si Huerta era uno de esos
dos, Huerta a fuerzas se tuvo que salir, porque ya se habia metido y luego
se fue para que pensaran que seguian los dos alla adentro, pero ahora so-
lo quedaba uno... Entonces, es después que se encierran que le dan las
tropas a Huerta y al instante no hace absolutamente nada.



Experimentador:

Alumno:

El g emplo que acabamos de exponer es muy
ilustrativo. Por un lado, D.E. establece una cade-
na secuenciada de cinco blogues de aconteci-
mientos, y dicha secuencia coincide con € orden
en que aparecen narrados en € texto: 1) En 1911
Madero gana las elecciones y a mismo tiempo
enfrenta los problemas de desigualdad; 2) des-
pués, en 1913 los porfirianos se rebdan contra
Madero; 3) después, los rebeldes atacan el Paa
cio Nacional y a mismo tiempo que muere Ber-
nardo Reyes, los otros dos se encierran en la Ciu-
dadela donde Huerta es una de las dos personas
gue se encierra; 4) después, Huerta sale de donde
estaencerrado y le dan lastropas y a instante no
hace nada; 5) después, como Madero le dio las
oOrdenes a Huerta, Huerta bombardea la ciudad,
aunqgue estaba fingiendo que atacaba la Ciudade-
la, porque en realidad estaba atacando otro lugar.

Como se puede apreciar en € fragmento
anterior, D.E. apela a su conocimiento l6gico y
de organizacion textual para decidir gqué cosas
pueden suceder a mismo tiempo. Asimismo,
D.E. advierte como la puntuacion del texto pue-
de ofrecerle otro nivel de andlisis para recono-
cer relaciones de simultaneidad. Es cierto que
D.E. logra ordenar los eventos a mismo tiem-
po que reconocer como simultaneos algunos
otros. Es cierto que el texto le sigue imponien-
do un orden. Pero también es cierto que tanto la
semantica de | os acontecimientos como la pun-
tuacion le ayudan a ver en e texto “otros indi-
cadores temporales’ para establecer relaciones
de secuencia por un lado y relaciones de simul-
taneidad por otro. La caracteristica comun que
encontramos en |os alumnos agrupados en esta
categoria consiste en no poder vineular, alavez
y en simultaneidad, todos los acontecimientos
que serefieren en el texto. De ahi que terminen

5. Entonces, fue justo después de que Madero le dio las 6érdenes a Huerta que
la ciudad fue bombardeada. Si le dio las tropas... entonces fue Huerta el que
bombarde6 la ciudad.... Pero a la hora de la hora él estaba fingiendo atacar.
Mira, has de cuenta que la ciudad es un circulito, entonces tiraba bombas a
los lados y fingia porque no estaba atacando a la Ciudadela.

Oye y por otro lado, ;,como se sabe que al mismo tiempo Madero gand las
elecciones y enfrento el problema de la desigualdad?

Porque estan en el mismo parrafo, porque hasta aca esta el punto.

(D.E., 12 afios, 6° grado)

establ eciendo cuatro o cinco bloques de eventos
en relacion de sucesion.

3. Los eventos son analizados como
dos grandes bloques secuenciados
y al interior de esos bloques todos
|os acontecimientos se reconocen
como simultaneos

Un pequefio nUmero de alumnos reconstruye la
tempordidad de los eventos identificando en la
narracion dos grandes etgpas secuenciadas. 10 su-
cedido en 1911y lo sucedido en 1913. Ellos saben
gue hay un orden entre estos dos blogues de acon-
tecimientos y saben que al interior de estos blo-
gues se narran otros acontecimientos. Sin embar-
go, no logran desmenuzar finamente la relacion
tempora que hay entre ellos; las fechas imponen
un orden. Consideran los eventos agrupadosen €

primer blogue y todos los eventos agrupados en
el segundo bloque como conjuntos de eventos que
pasan todos a mismo tiempo. Es como S dijeran:

“Aqui hay dos grandes grupos de acontecimien-
tos: el primer grupo de eventos sucede antes que d

segundo grupo de eventos. Pero, d interior de
élos, todos los eventos referidos son smulté
neos’. Losnifies no logran comprender que en la
Serie de eventos sucedidos en febrero de 1913 hay
eventos sucesvos y eventos smultaneos. Consi-
derar alavez relaciones de secuenciay de smul-
taneidad a mismo tiempo que & adumno decidio
ubi carlos como eventos S multéneos, es una tarea
dificil porque les exige tener que restituir un orden
sucesivo sin perder de vista una posible rdacion
de smultaneidad. O bien, lesexigeredtituir unare-
lacion de s multaneidad sin perder de vistaunapo-
sble rdacion de secuencia entre elos. Este plan-
teamiento didéctico parece estar ausente en este

- grupo de dumnos. Veamos un gjemplo:
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Experimentador:  Platicame de qué nos habla este texto. Se trata de que me vayas diciendo cuando
sucedié cada uno de los hechos que nos narran aqui. Que me expliques cuando
sucedi6 cada acontecimiento para que nos quede claro si hay algo que sucedié pri-
mero, antes o después de otro acontecimiento, o si hay alglin evento que haya su-
cedido a mismo tiempo que otro.

Alumno: 1. Primero Madero gano la presidenciay a mismo tiempo que fue presidente se
enfrentd ala desigualdad.

2. Luego viene todo lo de larebelién. De que Madero gand la presidenciafue ar+
tes porque fue en 1911. Antes de que se rebelaran contra Madero él fue presi-
dente en 1911 y todo lo demés fue en 1913. Entonces, los generales se rebela-
ron contra él, por eso... porque después de que fue presidente, se rebelaron.

Experimentador: A ver, platicame cuando sucedié todo lo que nos narran en 1913. ¢;Cuando murié
Bernardo Reyes, cuando se encerraron los otros dos, cuando le dieron las tropas
aHuerta, cudndo paso laDecena Trégica? Todo, todo |o de 1913, platicame si hay
algo que pasa antes, después 0 al mismo tiempo.

Alumno: Antes paso lo de que se rebelaron los tres juntos, porque dice tres generales sere-
belaron contra Madero... Los tres... 0 sea, no puede pasar al mismo tiempo que
estan separados. Pero si pasa a mismo tiempo que Bernardo Reyes muere y los
otros dos se encierran. Es como un titulo: “los tres generales se rebelaron” y des-
pués dice que Bernardo Reyes murid. No estoy seguro... Es que me confundo
porgue como gue parece que iban en un orden, porque ahi (en el texto) va en or-
den pero ya luego me di cuenta de que fueron a mismo tiempo... por las cosas
gue dice parece que es a mismo tiempo...

Experimentador:  ¢Y lo demés cémo va?

Alumno: Luego dice lo de que Bernardo Reyes que encabezaba un ataque a palacio Nacio-
nal. El se murid y los otros dos al mismo tiempo se encerraron en la Ciudadela.
Entonces Madero puso las tropas alas 6rdenes de Huertay en esos dias fuela De-
cenaTrégica, porgque eran las mismas tropas que le dieron a Huerta las que ataca-
ron... Huerta utilizo esas tropas para atacar. Y cuando estaban atacando la ciudad
Huerta fingia atacar la Ciudadela. Entonces... de que Madero le pone las tropas a
Huerta puede ser también a mismo tiempo de que se encerraron en la Ciudadela
porgue es por otra parte Madero, por otra parte Huerta, y por otra parte lo de los
tres generales. Puede ser a mismo tiempo que le dio lastropas... O seg, cas todo
pasd d mismo tiempo.

Experimentador:  ¢Todo lo que nos narran de 1913 pasd al mismo tiempo o hay algo que pas6 an-
tes que otra cosa?

Alumno: Parece que todo lo de 1913 es a mismo tiempo... que a mismo tiempo Madero
le dio las tropas a Huertay a mismo tiempo fue la Decena Tréagica, y a mismo
tiempo murieron muchos civiles, y a mismo tiempo fue a atacar a la Ciudadela
mientras atacaba la ciudad con las mismas tropas de Madero. Entonces... ¢el Ul-
timo acontecimiento fue todo? Lo dltimo es la Decena Tragica donde murieron
muchos civiles cuando Huerta fingia que atacaba a la Ciudadela pero fue casi to-
do... Porque todo esto fue a mismo tiempo en & 1913. Entonces fue todo... que
Bernardo Reyes murié que Madero le dio las tropas, que los otros dos se encerra:
ron en la Ciudadelay murié mucha gente...

(M.F., 10 afios, 4° grado)



Como bien lo ilustra M.F. de 4° grado, hay
una sola secuencia que estd determinada por
dos fechas que el texto ofrece: @) Madero gand
la presidencia en 1911 y b) hubo una rebelion
en 1913. El argumento que usa M.F. parajusti-
ficar que todos los sucesos narrados en febrero
de 1913 suceden al mismo tiempo consiste en
admitir que si hay diferentes actores involucra-
dos en la rebelion, todas las acciones que ellos
realizan pueden suceder de manera simultanea.
Para finalizar, veamos |o que nos dicen otros
alumnos, la mayoria de 7° grado, agrupados en
la Ultima categoria.

4. Los eventos son analizados como
dos grandes bloques de secuencia
y al interior de esos bloques
|os acontecimientos se reconocen
tanto en sucesidon como
en smultaneidad

L os alumnos que aqui se agrupan también reco-
nocen una secuencia entre 10s sucesos aconteci -
dosen 1911y los acontecidos en 1913. Sin em-
bargo, una diferencia sustancial los distingue de
las respuestas que ofrecieron los alumnos de la
categoria 3. Veamos un gjemplo:

Experimentador:

Alumno:

Experimentador:

Alumno:

Experimentador:

Alumno:

Experimentador:
Alumno:
Experimentador:

Alumno:

Platicame de qué nos habla este texto. Se trata de que me vayas diciendo
cuando sucedio6 cada uno de los hechos que nos narran aqui. Que me expli-
gues cuando sucedid cada acontecimiento para que nos quede claro si hay al-
go que sucedid primero, antes o después de otro acontecimiento, o si hay al-
gun evento que haya sucedido al mismo tiempo que otro.

1. Madero gano la presidencia en 1911 y se enfrentd con valor al problema
de la desigualdad en 1911... es decir, después de que gand las elecciones...
bueno, entre 1911 y 1913 se enfrentd al problema de la desigualdad.

2. Luego, en 1913 los tres generales se rebelaron contra Madero. Madero
gand la presidencia antes de la rebelion porque se estaban rebelando con-
tra él como presidente. Entonces eso significa que ya habia ganado y por
eso se sabe que fue después la rebelion. Sobre todo se sabe que fue des-
pués la rebelion, por las fechas, obviamente...

O.k. Entonces, qué pasé en febrero de 1913. ;Como sucedieron las cosas?
Dime si hay algo que pasé primero, después o al mismo tiempo.

Después de que se rebelaron, entre febrero de 1913, por ahi... muri6 Ber-
nardo Reyes. Después de que muri6 los otros dos se encerraron y después de
gue se habian encerrado Madero le puso las tropas. Por eso decia... que le
puso las tropas para someter a los rebeldes. Entonces, cuando Huerta inten-
taba someterlos, la ciudad fue sometida al bombardeo y hubo destruccion y
muerte en ese bombardeo y en ese tiempo fue cuando Huerta fingia atacar,
fingia atacar en el bombardeo.

Entonces, ;primero se murio Bernardo Reyes luego los otros dos se encerra-
ron y luego Madero le puso las tropas a Huerta?

A ver... iNo!... El intenso bombardeo, la fingida del ataque, el encierro de
los otros dos y la puesta de las tropas pasan al mismo tiempo...

A ver, explicame porque no entiendo bien...
¢ Te dije que primero se encerraron y luego le pone las tropas a Huerta?
Si.

iEntonces, no es tan asi!... Porque se encerraron... pero mientras se encerra
ron le pone Madero las tropas a Huerta... ;O.k.? Se encierran primero pero
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Experimentador:
Reyes?

Alumno:

Como se ve claramente en & gemplo de
C.S., solo es posible considerar alavez relacio-
nes de secuenciay simultaneidad cuando la ca-
tegoriade “duracion” entraen escena. Alumnos
como C.S. saben que hay una secuencia entre
los eventos sucedidosen 1911y los referidos en
1913, saben que hay una serie de eventos in-
cluidos en larebelion de febrero de 1913, y sa
ben que larebelidn, como suceso de larga dura:
cién, representa un macroacontecimiento que
engloba a una serie de microaconteci mientos.
C.S. nos explica claramente como ciertos acon-
tecimientos puntuales (por gemplo, la muerte
de Bernardo Reyes y la entrega de las tropas
leales aHuerta) seligan al suceso delarebelién
en términos de secuencia 'y simultaneidad a la
vez. Del mismo modo, C.S. explicacomo el en-
cierro de los rebeldes, a ser un acontecimiento
de larga duracion, permite que otro aconteci-
miento puntual, como el darlelastropasaHuer-
ta, suceda simultaneamente.

A diferencia de |os nifios de la categoria an-
terior, los d umnos que agui se agrupan son capa:
ces de atender a latempordidad narrativay res-
tituir el tiempo histérico a partir de reconocer las
caracteristicas que distinguen a dos aspectos fun-
damentales del tiempo narrado: €l orden y ladu-
racion. Por un lado, la duracion es asmilada a

24  momentode“...articular € tiempo delahistoria,

la accion “encierran” es de largo plazo; entonces, en ese largo plazo es cuan-
do le pone las tropas. jComo una linea del tiempo! Esta el encierro y en el lu-
gar de ese encierro, hay como un punto en el que le ponen las tropas. Como
al mismo tiempo pero un poco después. Entonces, le puso las tropas y como
nunca te dice que después de 10 dias la ciudad fue bombardeada sino que “du -
rante” 10 dias... eso significa que en esos 10 dias se estuvo bombardeando.

¢Me dijiste que primero se rebelan los rebeldes y luego que murié Bernardo

A ver... ;También te dije que primero se rebelan los tres generales y luego mu-
rié Bernardo Reyes? Entonces ;cOmo es? ... A ver... En febrero de 1913 se re-
belan... se rebelan primero y luego murié. Aja... jEs I6gico! Pero esa rebelién
duré también después de que se murid. Entonces es antes y al mismo tiempo...
Empieza la rebelién ;no? Pero la rebelién dura hasta después de que murié Ber-
nardo Reyes, entonces es como a la vez... Empieza antes la rebelion pero acaba
después de que muri6é Bernardo Reyes... Lo que si es después, después... es lo
de que los otros dos se encierran porque fijate... te dicen que son tres y uno se
muere. Entonces dice, los otros dos se encerraron en la Ciudadela y el que se en-
cerraron en la Ciudadela no es como parte de la estrategia del ataque sino que
se entiende que mataron a Bernardo y los otros se encierran por seguridad.

(C.S., 13 afios, 7° grado)

medido en afios, meses o dias, con €l espacio del
discurso narrativo” (Filinich, 1999: 51). Asimis-
mo, |os nifios logran establecer un orden

“...a comparar el encadenamiento logicoy cro-
nol égico de los sucesosy a poder reordenar los
acontecimientos de lahistoria sobre el gje pasa-
do-presente-futuro con la manera como estos
acontecimientos estan presentados en el dis-
curso”. (Filinich, 1999: 50)

Los nifios agrupados en esta categoria dan
cuenta de como al reconocer la duracion intrin-
seca del suceso es posible examinarlo como un
flujo continuo de procesos paralelos (Flores,
2000). En este sentido, nos ofrecen un claro pa-
norama respecto de cOmo se van aproximando a
laidea de aspectualidad, al reconocer esta cate-
goriatemporal como un indicador més que ayu-
da areconstruir e tiempo historico. Aunque en
trabajos anteriores (Bronckart y Sinclair, 1973)
se ha sefialado que | os nifios pequefios expresan
relaciones temporales oramente, tomando en
cuenta el aspecto antes que e tiempo verbal,
gueremos resaltar que nuestros resultados no
contradicen dichos hallazgos. Nuestro estudio
no profundiza en el andlisis de larelacion entre
aspecto y tiempo verbal; nuestro estudio de-
muestra que la consideracion simultdnea de las
tres categorias de tiempo, secuencia, simulta-
neidad y duracion, estardia.



La siguiente tabla presenta la distribuciéon

de lasrespuestas de |os alumnos de acuerdo asu
manera de establecer la relacion tempora entre
los acontecimientos.

Tabla 1: Respuestas de |os alumnos

1. 2. 3. 4, Total
Una sola Varias Dos secuencias | Dos secuenciasy
secuencia secuencias y simultanei - | consideracion
con inicio de dad interna simultanea de
simultaneidad secuencia y
interna simultaneidad
interna
4° 3 4 1 - 8
5° 2 5 = 1 8
6° 1 5 1 1 8
7° - 1 - 7 8
Total 6 15 2 9 32

Discusion y conclusiones

Muchos reportes de investigacion en didéactica
de la historia (Carretero, 1999; Asencio, Carre-
tero y Pozo, 1989; Bueno, 1993; Castilloy Lu-
na, 2000) han venido sefidlando los problemas
que presentan los alumnos de educacién bésica
para comprender y organizar la informacion
histérica después de leer un texto informativo.
Nuestro estudio se une alalista de reportes que
muestran la enorme dificultad que tienen los
aumnos de ese mismo nivel educativo para
reestablecer latemporalidad de un texto a partir
de su lectura. Los resultados reunidos en la ta-
bla anterior confirman las dificultades encon-
tradas en otros estudios (Pellicer, 1999; Olvera,
2005), que muestran claras diferencias entre las
respuestas de los alumnos seguin su edad o su
escolaridad.

Sin embargo, queremos poner € acento en
otra parte. Nuestros resultados son sugerentes:
nos permiten visumbrar una linea progresiva
hacia la reconstruccién temporal de los eventos
narrados en un texto a partir de la manera en
gue los alumnos analizan el tiempo narrado,
considerando simultaneamente las categorias
temporales de orden y duracion. Los alumnos
de los grados superiores nos muestran de qué
modo €l lenguaje cumple para ellos unafuncién

muy importante en el discurso, no solo como un
mero instrumento de comunicacion sino como
un medio objetivado que puede ser analizado.
Es decir, los resultados nos permiten afirmar
gue los alumnos pueden trabajar tanto en €l ni-
vel de lo expresado o lo enunciado (la historia
contada) como en el nivel de la enunciacion.
Nos muestran también como a partir de analizar
el aspecto verbal, los adverbios, e Iéxico y la
estructura propia del texto los alumnos van
construyendo progresivamente la idea de que
“...un suceso tendra una posicion (temporal)
relativa en funcion de su articulacion con otros
sucesos...” (Filinich, 1999: 49).

Aungue lamuestra de nuestro estudio es pe-
guefia, los resultados obtenidos nos permiten
plantear las siguientes conclusiones:

1. Pedir la sola recuperacion global del signi-
ficado temporal de un texto leido sin soste-
ner un didogo de por medio no es suficien-
te para evaluar el nivel de comprension lec-
tora de los aumnos. El tipo de entrevista
gue tuvimos con los alumnos nos permitio
dialogar con ellosy observar las estrategias
gue implementaban para ordenar los even-
tos. Los alumnos asumieron € reto que les

propusimos y respondieron perfectamentea 25
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nuestra peticion de argumentar como iban
reconociendo la temporalidad de los suce-
sos. Un didlogo comprometido ofrece mag-
nificas oportunidades de escudrifiar junto
con ellos el texto y poder indagar la manera
en que resuelven los problemas temporales
planteados en él.

Los resultados muestran que para establ ecer
una rel acion temporal es necesario reflexio-
nar de manera smultanea sobre las tres cate-
gorias de tiempo: sucesion, smultaneidad y

duracion. Los datos sugieren una progresiva
coordinaciéon entre estas tres categorias de
tiempo: los aumnos de menor grado tienen
dificultades para considerar la duracién co-
mo otra (y distinta) categoria de tiempo que
ayuda a concatenar los acontecimientos. El
andisis de la duracion de los acontecimien-
tos es un indicador detonante para identifi-
carlos y reorganizarlos temporalmente.

Los marcadores linguisticos textuales (ad-
verbios, fechas, tiempos verbales y aspecto
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verbal) son pistas importantes para restituir
el orden temporal entrelos eventos narrados,
sin embargo, no son suficientes cuando se
parte de la premisa de que el encadenamien-
to temporal de acontecimientos esta determi-
nado por el orden en que se presentan.

4. Estudios como € nuestro parten de una
preocupacion por profundizar en € andlisis
de las dificultades que presentan los alum-
nos para aprender la historia. Esperamos
gue deigual modo puedan incidir en el cam-
po de ladidécticade lahistoria. Y deseamos
también que los resultados obtenidos sean
Utiles para orientar € disefio de metodolo-
gias adecuadas para la ensefianza de la his-
toria en educacion bésica.

Notas

1. LaSEPentrega de maneragratuitaalos nifios de
todo México inscritos en preescolar y primariaun
paquete de libros, que consta de un titulo por ca-
da asignatura del grado que cursan.

2. Por razones de espacio no es posible transcribir l1a
entrevista completa; por ello, decidimos enumerar
los acontecimientos referidos por los nifios en el
orden en que ellos los secuenciaron. Entre cada
acontecimiento referido hubo un didlogo con €
entrevistador que no vamos a presentar a menos
gue la intervencion de éste fuese indispensable
para comprender la légica de la argumentacion
planteada por los nifios. Los fragmentos de entre-
vista presentados en este articul o son transcripcio-
nes fieles de las respuestas de |0s nifios.
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