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Introduccion

Con este articulo nos proponemos aportar elementos para la reflexion sobre
algunos problemas en la comprension de textos que parecen ligarse al uso
inapropiado de las estrategias de lectura. Esperamos también que los resultados
gue presentamos puedan orientar futuros trabajos de evaluacion de la lectura en
ninos de edades similares a los participantes en este estudio. Presentaremos
primero los antecedentes considerados, pasaremos luego a describir los
instrumentos elaborados para el diagndstico asi como la manera en que fueron
aplicados en un grupo de nifios con 6 afios de escolarizacién. Por Ultimo,
discutiremos los resultados hallados y sugeriremos los limites y posibilidades del
enfoque de evaluacién adoptado.

El antecedente mas importante de este trabajo lo constituye un estudio de
McGinitie y colaboradores (1986) sobre el papel de las estrategias cognitivas
no acomodativas en ciertas dificultades de comprensidon de la lectura. Desde
los enfoques cognitivos la lectura se explica como un proceso constructivo
durante el cual el lector formula, controla y confirma o descarta, diferentes
hipotesis sobre el significado del texto. El trabajo al que hacemos referencia
centra su atencién precisamente en este proceso de elaboracién de hipodtesis; los
lectores eficientes, observa McGinitie, son capaces de elaborar sus hipodtesis
usando la informacidn que esta siendo descodificada y de mantener esas
hipdtesis con caracter tentativo hasta que comprueban que es posible vincular a
ellas toda la informacidon que el texto ofrece. Por el contrario, quienes tienen
problemas de comprensidon, tendrian dificultad ya sea para integrar en sus
hipotesis la informacion que descodifican, o para modificar las hipétesis iniciales
en los casos en que la informacidon nueva no permite su ratificacion (McGinite et
al., 1986).

Para exponer mejor estos planteos nos detendremos brevemente en lo que
se conoce como procesos ascendentes y procesos descendentes en la
lectura. De acuerdo con las explicaciones del modelo interactivo, la lectura
implica procesos simultdneos y paralelos que avanzan en dos direcciones: de
abajo hacia arriba y de arriba hacia abajo (Kintsch, citado en McGinitie et
al., 1986). Los procesos ascendentes consisten en el procesamiento de los
elementos componentes del texto (letras, palabras, frases...) de una manera
secuencial y jerarquica, descansando fundamentalmente en el uso de las
habilidades de descodificacidon. Los procesos descendentes, en cambio, ponen
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en juego los conocimientos previos del lector para establecer anticipaciones
sobre el contenido del texto. Asi, cuanto mas informacidon posea un lector sobre
el texto que va a leer, menos necesitara fijarse en él para construir una
interpretacion (McGinitie et al., 1986).

Tomando ideas de Spiro, McGinitie sefala que los lectores poco eficientes,
tienden a confiar mas de la cuenta en uno u otro de esos procesos. Los lectores
con una sobredependencia en los procesos ascendentes, encuentran gran
dificultad en llegar al significado total, global, del texto por encima de los
detalles. Los lectores con una sobredependencia en los procesos descendentes,
toman desde un principio la decisién sobre el tema del que trata el texto,
ignorando todos aquellos detalles que puedan ir en contra de sus hipdtesis.

Interesandose por este tipo de dificultades, el mismo investigador
distinguié dos grupos de lectores poco eficientes: uno, constituido por nifios que
amplian exageradamente el marco de referencia general extraido de sus
conocimientos previos -leen como si el texto dijera lo que ellos ya saben-. El
otro grupo estd conformado por nifios que aplican inflexiblemente a la totalidad
del texto las hipdtesis que elaboraron a partir de las primeras oraciones leidas;
son conscientes de las contradicciones que esto les genera y frecuentemente dan
interpretaciones descabelladas con el fin de adecuar informacion del texto a sus
hipotesis iniciales. McGinitie designa a las estrategias usadas por el primer
grupo, estrategias no acomodativas y a las que mencionamos en segundo
lugar como estrategias de hipotesis fija. La diferencia entre ambas es que la
estrategia no acomodativa tiene que ver sobre todo con el predominio de los
esquemas previos del sujeto frente al texto, mientras que la estrategia de
hipotesis fija implica la centracién en un aspecto del texto (generalmente las
primeras frases u oraciones).

En estudios con nifios ubicados dentro del “grupo de hipoétesis fija”, se
encontré que los parrafos organizados en estructuras inductivas resultaban mas
dificiles de comprender que aquellos que estaban organizados en estructuras
deductivas. Estos resultados apoyan Ilas interpretaciones acerca de las
dificultades que tienen estos lectores para modificar sus hipdtesis iniciales. Como
los parrafos organizados deductivamente presentan la idea mas general e
inclusiva en las primeras oraciones, es mas probable que las hipotesis generadas
en base a la lectura de esta primera parte del parrafo resulten suficientes para la
interpretacién de las partes siguientes. De este modo los lectores no tendrian
necesidad de modificar sus hipdtesis y por consiguiente sus dificultades no
entorpecerian la comprensién de estos textos. Por el contrario, cuando los
parrafos se organizan en estructuras inductivas, donde las ideas centrales se
desarrollan progresivamente a lo largo del texto, el proceso de interpretacion
hace una demanda mayor a la flexibilidad del lector para modificar las hipotesis
basadas en las primeras oraciones y resultan en consecuencia de mas dificil
comprension para este tipo de lectores (McGinitie et al., 1986).

En sintesis, pensamos que el planteo de McGinitie presenta un enfoque de
los problemas de comprension de textos que es afin a las nuevas concepciones
de lectura y que merece mayores esfuerzos de investigacién de los que parece
haber generado hasta el momento. Hacia ello se encamina el trabajo que
describiremos a continuacion.



Interesadas en las nuevas perspectivas para el diagndstico de los
problemas en la comprensién de la lectura que se abren a partir del trabajo
comentado, nos propusimos analizar con mayor detenimiento la posible
incidencia de estas estrategias improductivas en el proceso de lectura.

En funcidn de este propdsito, el trabajo atendid a la elaboracién vy
aplicacion de instrumentos para identificar a los niflos que presentaran
dificultades en la comprension y al analisis de las estrategias de lectura que ellos
usaban.

Sujetos, instrumentos y procedimientos

Trabajamos con un grupo de nifios de ambos sexos pertenecientes a dos
divisiones de 6° grado (division “A” y division “B”) de una escuela primaria
publica del centro de la ciudad de Rio Cuarto, en Cordoba, Argentina. El total de
sujetos estudiados fue de 48 (24 alumnos en cada divisién) y el promedio de
edad estaba en los 11 afos.

Elaboramos tres tipos de instrumentos: una prueba de seleccién de
enunciados, una prueba de completamiento tipo "Cloze” y una prueba de
comprension de textos deductivos e inductivos. Para confeccionar los
instrumentos, usamos textos expositivos seleccionados a partir de la lectura de
un numero relativamente importante de libros infantiles y manuales
escolares. En el Anexo 1 incluimos dos itemes de la prueba de seleccion de
enunciados, un fragmento de la prueba "Cloze”, y un item de las pruebas
relativas a cada uno de los tipos de textos; a continuacion describimos las
caracteristicas de cada una de estas pruebas.?

Prueba de seleccion de enunciados. Esta prueba se elabord sobre la base de
un texto acerca de los diaguitas extraido de un manual escolar de 4° grado’.
Elaboramos 10 preguntas de opcién multiple con 4 alternativas cada una.
Asignamos un punto a cada respuesta correcta, de este modo, cada nifo podia
ser ubicado en una escala de 0 a 10 puntos.

Prueba "Cloze”. Al confeccionar esta prueba seguimos especialmente las
recomendaciones de Alliende y Condemarin (1982) y Rodriguez Trujillo (1983).
Para su correccion asignamos un punto a cada palabra ubicada correctamente y
dimos también por aceptados los términos sindnimos. En el analisis de los
resultados usamos igualmente los criterios establecidos por estos investigadores,
quienes reconocen tres niveles de rendimiento: nivel independiente o lectura
independiente (puntajes correspondientes al 57% y mas); nivel de aceptacion o
nivel instructivo (puntajes entre 44% y 57%); nivel de frustracién o nivel de
dificultades en la lectura (puntajes correspondientes al 44% y menos).

Prueba de comprension de textos deductivos e inductivos. La elaboracidn
de esta prueba fue la mas ardua en cuanto a la tarea de seleccidon de los textos;
no resulta facil hallar textos cortos —-para que no resulten demasiado exigentes
desde el punto de vista del tiempo requerido- que puedan ser ubicados con

2 Los lectores interesados pueden solicitar a las autoras las versiones completas de las pruebas.
3 El nombre diaguitas designa a la poblacién nativa de la zona noroeste de lo que es hoy la
Republica Argentina.



claridad en uno u otro tipo de estructura. Tomando estos recaudos llegamos a
conformar la prueba con 20 parrafos -10 de estructura deductiva y 10 de
estructura inductiva-, que fueron acompanados con itemes que exigian
respuestas de elaboracion o de opcién multiple (10 de cada tipo en total, 5 de
cada formato para cada tipo de estructura).

La mayoria de los textos escogidos fueron usados en su version original,
aun cuando se introdujeron ligeras modificaciones consistentes en la supresion
de oraciones que estimabamos no eran relevantes para la comprensién de la idea
principal. Todos los textos seleccionados incluian un titulo (o subtitulo, cuando
formaban parte de un texto mas amplio), algunas veces formulados a modo de
pregunta.

Los 20 textos seleccionados fueron intercalados teniendo en cuenta la
estructura y el tipo de preguntas en relacién con los mismos, para evitar la
incidencia de una ejercitacion en las respuestas durante la etapa de
administracion. De esta manera, se conformaron 2 protocolos, cada uno con 5
textos de estructura inductiva (2 seguidos por preguntas de opcidon multiple y 3
por preguntas de elaboracion) y 5 textos de estructura deductiva (3 seguidos por
preguntas de opcién multiple y 2 sequidos por preguntas de elaboracion).

En cuanto a la implementacion de las pruebas, destinamos tres sesiones
de trabajo, ubicadas en los horarios de clases habituales de la escuela. Por otra
parte, cabe mencionar que complementamos los datos proporcionados por estas
pruebas con las notas obtenidas por los nifios en la asignatura Lengua
Castellana.

Resultados

Las tres pruebas de comprensién implementadas permitieron identificar un grupo
de 10 alumnos -entre los 48 que conformaban la muestra estudiada- que fue
denominado “grupo de sujetos con dificultades en la comprensién”. Ubicamos
aqui a los nifios que en las distintas pruebas obtuvieron puntajes inferiores a los
establecidos como parametros de aceptacion. Presentaremos primero los
resultados de cada una de las pruebas y nos detendremos luego en el analisis de
las respuestas de este grupo de sujetos con dificultades en la comprension.

Resultado de la prueba de seleccion de enunciados. Para analizar los
resultados de esta prueba fijamos como puntaje de corte entre sujetos con y sin
dificultades de comprensién la obtencion de 7 puntos. Establecimos un puntaje
relativamente alto, porque queriamos evitar que quedasen fuera del estudio
ninos que pudieran tener alguna dificultad.

De los 48 sujetos que respondieron a la prueba de seleccion de
enunciados, 15 (31%) obtuvieron puntajes menores a 7. El andlisis de esta
prueba también se realizd considerando por separado las dos divisiones de 6°
grado, atendiendo a una observacion de la docente respecto de un mejor
rendimiento de la division “B”. No obstante, fue precisamente el analisis de esta
prueba, lo que nos sirvié para mostrar que las diferencias entre ambas secciones
eran muy pequefias; los puntajes bajos se distribuian de manera similar en
ambas divisiones. La Tabla 1, que presentamos a continuacién, muestra estos
resultados.



TaeLa 1

FRECUENCIA DE LOS PUNTAJES,
POR GRADO, EN LA PRUEEA
DE SELECCION DE ENUNCIADOS

Puntaje Grado 6° B Grado 6° C

9 4 1

8 § 4
7 8 10
| 6
3 3 |
1 | |
3 | |
N 24 24

Resultados en la prueba "Cloze". El analisis de los resultados de la prueba
"Cloze” se hizo de acuerdo con los niveles de rendimiento establecidos por
Alliende y Condemarin (1982) que comentamos antes. Encontramos que 17
alumnos (35,41%) podian ubicarse dentro del denominado nivel de frustraciéon
con puntajes inferiores al nivel establecido de 44% de respuestas correctas. 12
sujetos (25%) obtuvieron puntajes ubicados entre el 46 y el 55% de respuestas
correctas, parametros que delimitaban al nivel de aceptacion. Otros 19 sujetos
(39%), con puntajes entre el 58% y el 84% fueron ubicados dentro del nivel
independiente.

Resultados en la prueba de comprension de textos deductivos e
inductivos. Antes de mostrar los resultados haremos referencia al modo en que
trabajamos para cuantificar los resultados de estas pruebas. Como ya se dijo, la
prueba consta de 20 textos cortos: 10 de estructura deductiva y 10 de estructura
inductiva. Para cada texto se elaboraron preguntas, de opcién multiple o de
elaboracidn, que requerian el reconocimiento de las ideas principales. En el caso
de los textos -deductivos e inductivos- seguidos por preguntas de opcion
multiple la asignacién de puntajes fue sencilla, ya que por su naturaleza este tipo
de itemes no admite mas de una opcion, por lo tanto se asigné un punto a las
respuestas correctas y cero punto a las incorrectas. Los textos —deductivos e
inductivos— seguidos con preguntas de elaboracién, en cambio, requirieron un
andlisis mas detenido. Consideramos varias alternativas: respuestas
totalmente correctas, cuando se incluian todas las ideas principales del texto;
respuestas medianamente correctas, cuando se incluia por lo menos una de
esas ideas y respuestas incorrectas, cuando la respuesta carecia totalmente
de pertinencia respecto de la pregunta. Existia también la posibilidad de que la
pregunta no tuviera respuesta. Para atender a estas diferentes posibilidades,
analizamos cada uno de los textos y elaboramos indicadores que pudiesen
mostrar los diferentes grados de aproximacién de las respuestas de los nifios a
las respuestas esperadas. Estos indicadores consistian en diferentes
reformulaciones de las ideas principales de cada texto. De este modo pudimos
complementar el andlisis cualitativo de las respuestas con un analisis



cuantitativo; los puntajes asignados —-con este mismo propdsito- fueron de: 1,
0.50 6 0 puntos a cada respuesta de elaboracion. Asimismo consideramos como
logro minimo para descartar problemas de comprensién un 60% de respuestas
correctas sobre el total de la prueba, lo que se ubicaba en 12 puntos. Aplicando
los criterios mencionados encontramos 27 sujetos con puntajes inferiores a 12
puntos; esto es, entre los 48 sujetos que conformaban el grupo total, algo mas
del 56 % no llegé al limite determinado para descartar problemas de
comprension.

Cabe afiadir que esta prueba representaba un caso especial entre las tres
pruebas de comprensidon elaboradas, tanto por el tipo de textos que la
conformaban como por el tipo de respuestas esperadas, donde se podria
observar las mayores dificultades de los nifios que estuvieran usando estrategias
de hipotesis fijas o estrategias no acomodativas.

Los Cuadros 1 y 2 reunen, a modo de ilustracion, itemes de prueba,
criterios de evaluacion y respuestas que muestran como se expresan las
dificultades comentadas con relacion a textos deductivos e inductivos.

Cuapro1

Item pe PRUEEA, CRITERIOS DE EVALUACION ¥ RESPUESTAS RECABADAS
CON RELACION A UN TEXTO DEDUCTIVO

Ejemplo 1. Texto deductivo ldeas principales usadas como
parametros de evaluacion

1) El tornado se origina bajo nubes de ai El tornado es un cono nuboso.
tormenta y su aspecto es el de un cono
con el vértice hacia abajo, que glra a by El tomado se origina bajo nubes de tor-
aran velocidad. menta.

Se produce al contraponerse dos masas | ©) El tornado se produce al contraponerse
de alre frio v callente, respectivamente, dos masas de aire frio y caliente.

la prirmera en la parte superlor de la at
masfera. ¥ 1a segunda, abajo. en forma
violenta v brusca.

d) El tormado es viento gque gira a gran velo-
cidad.

El fenomeno no suele abarcar zonas | griterios de evaluaeion: 0 puntos, ninguna

muy extensas ni durar mucho tiempo, de las ideas principales incluidas en la res-
localizindose generalmente en unos puesta; 0.50, por lo menos una idea incluida
pocos metros, pero la violencla de su en la respuesta; 1. para dos cualquiera de las
paso deja Incontables destrozos: su | jgeas principales incluidas en la respuesta.

fuerza de succlon puede arrancar arbo

les, llevarse techos, derribar paredes y
aun casas. Suelen producirse en regio

nes determinadas. ® £l tomado se .'_'.\,"_l'.':'ll'_l'lliﬁ -’;'-:’_I'.""-"-‘ nubes de tor-
menta y s aspecto es of de un cono nubo -
0 con & vartice facia abajo, que gira a

JOUE 25 Un tornado? gran velocidad. Se produce al contraponer -
se dos masas de aire, frio y caliente respec -
tivamenta (Clga).

Algunas respuestas

® Ei tornado es un viento fuarte ¥ se forma
un remaoling y destruile todo a su caming
iPatriciaj.




CuaDro 2

ITEM DE PRUEBA, CRITERIOS DE EVALUACION ¥ RESPUESTAS RECABADAS
CON RELACION A UN TEXTO INDUCTIVO

Ejemplo 2. Texto inductivo ) Las cooperativas son similares a las familias
porgue todos colaboran para lograr un

B - -
5) Dentro de una familia, los mismbros Mismo proposito.

colaboran para lograr el propasito de
todo el conjunto. De manera similar,
exlsten en la comunidad diversas for
mas de organizacion donde, con la
contribucidn de todos, se logran servi
clos necesarios para la vida,

Criterios de evaluacion: O puntos, ninguna
de las ideas principales incluidas en la res-
puesta; 0.50, por lo menos una idea incluida

en la respuesta; 1, para dos cualquiera de las
Entre estas formas de organizacion fi ideas principales incluidas en la respuesta.
guran las mutuales v las cooperativas.
JOUE es una cooperativa? L. Algunas respuestas

® Dentro de una familia los miembros cola -

boran para lograr e propositc de tode
Ideas principales usadas como Junto. De manera similar, existes enla co -
parametros de evaluacion munidad (Clga),

a) Las cooperativas son organizaciones donde,
con la colaboracion de todos, se logran los ) .
servicios necesarios para la vida. @ 5 un es para colectivos (Patricia).

Identificacion del grupo con dificultades en la comprension . El andlisis de
los resultados de las tres pruebas mostré que de los 48 sujetos, un grupo de 10
obtuvo puntajes inferiores a los establecidos para cada prueba (menos de 7
puntos en la prueba de seleccion de enunciados, y menos del 60% en las
pruebas " Cloze” y en la prueba de comprension de textos inductivos vy
deductivos), lo cual nos sefialé la presencia de dificultades en la comprension.
Estos alumnos presentaban ademas, bajas calificaciones en la asignatura Lengua
(N.S. identifica a los nifios cuyo desempefio habia sido considerado como no
satisfactorio; S. corresponde a un desempefio apenas satisfactorio).*

En la Tabla 2 se presentan los puntajes en cada una de las pruebas de
comprension para este grupo de 10 sujetos al que (en funcién de estos
resultados) consideramos grupo con dificultades de comprension.

* En las escuelas de nivel primario, en Argentina, la escala de calificaciones comprende las
categorias siguientes: excelente, muy bueno, bueno, satisfactorio y no satisfactorio.



TABLA 2

PUNTAJE EN CADA PRUEBA Y CALIFICACION EN LENGUA PARA LOS 10 aLumnos
COMN DIFICULTADES EN LA COMPRENSION

Sujetos P. de comprension P. "Cloze” P. textos Calificacion
de enunciados ¥ ded.-ind. en Lengua
1. 4 42 8 5
2. 5 22 5,50 M5,
1. 5 B [ERELA .
1. [ 1= 0 5.
5. & 26 7 5.
6. & 13 i 5.
1. 43 4 [.5.
a. q 2 5 [.5.
g, K] ? & 5.
10. 3 20 4,50 .5,

El paso siguiente, una vez delimitado este grupo, fue un examen posterior
de los resultados con el propdsito de observar si se podia sostener el supuesto de
que los niflos que usaran estrategias de hipotesis fijas tendrian un menor
rendimiento en la comprension de textos con estructuras inductivas. La Tabla 3
muestra los puntajes en las pruebas correspondientes a cada tipo de texto.

TaBLA 3

PUNTAJES EN LA PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS DEDUCTIVOS E INDUCTIVOS
PARA LOS 10 ALUMNOS CON DIFICULTADES EN LA COMPRENSION

Sujetos Textos Textos Total {inductivos
deductivos incuctivos y deductivos)
1. 5 3 2
2. 4.50 2 .50
1. 350 3 .50
4, q ]
3 q 7
G, ? 0 2
7. 2.50 .50 4
2. 3 K] &
g, K] K] [
10. 2 250 4.50

Estos resultados, si bien no son suficientes para ratificar nuestros
supuestos, parecen marcar por lo menos una tendencia en el sentido que
esperabamos: de los 10 nifios con problemas de comprensidon, 6 parecen tener
mayores dificultades con los textos que presentan estructuras inductivas.

Por otra parte, en el analisis cualitativo de los resultados de la prueba
de comprensién de textos inductivos y deductivos pudimos observar la incidencia
de las estrategias adoptadas en la lectura respecto de cada tipo de texto.

Como se muestra en el Cuadro 1, la estrategia de reproducir las primeras
oraciones del parrafo leido para responder a la pregunta formulada, permitié a
Olga una interpretacidn y respuesta adecuada en el caso del texto deductivo, que
comienza con una caracterizacion general del referente; en cambio, esa misma



estrategia la lleva a una respuesta incorrecta respecto del texto inductivo —donde
la informacion necesaria para elaborar la respuesta adecuada se presenta
paulatinamente en sucesivas oraciones—-, como se muestra en el Cuadro 2.
Estas respuestas son algunos de los ejemplos mas claros que hallamos como
expresion del uso de estrategias de hipotesis fijas. Por otra parte, las respuestas
de Patricia parecen revelar el uso de estrategias no acomodativas, caracterizadas
por una sobredependencia en los esquemas de conocimientos disponibles antes
de la lectura. En este caso las respuestas no parecen sensibles a las diferencias
entre textos deductivos e inductivos, probablemente porque estos lectores no
parecen tomar en cuenta la informacién del texto.

Conclusiones

Para concluir, quisiéramos sefalar, por un lado, las restricciones de este estudio
y, por otro, destacar su valor como diagndstico de dificultades en la comprension
de textos.

Entre sus limitaciones se puede sefalar que las dificultades en la
comprension de Ila lectura se examinaron exclusivamente con
instrumentos que requerian el uso del lenguaje escrito; los niflos debian
escribir sus respuestas acerca de las ideas principales de los textos. Dificultades
halladas en las producciones que analizamos, tales como ausencia de nexos,
omisiones y distorsiones de la grafia, nos llevan a preguntarnos si los
instrumentos usados son adecuados y suficientes para indagar los problemas en
la comprensidn de los ninos que tienen también dificultades en la escritura. A los
fines del diagndstico de las dificultades en la comprensién parece necesario
contar ademas con instrumentos que requieran respuestas verbales. En este
mismo sentido debemos decir que en el estudio de McGinitie y sus colaboradores
(1986) que tomamos como antecedente, se advierte que los nifios que utilizan
estrategias no acomodativas no pueden aprender bien del lenguaje
escrito, particularmente cuando los textos contienen informacién nueva o
desconocida; sin embargo ellos son capaces de aprender a partir de la
informacién que las maestras presentan verbalmente durante sus clases.

Otra limitacién a sefialar es que los instrumentos elaborados se
centraron solamente en aspectos cognitivos de la comprension. Seria
interesante avanzar en la elaboracion de una bateria de instrumentos, para
poder contemplar también aspectos metacognitivos y motivacionales y asi
responder mejor a los reclamos planteados desde el enfoque de la evaluacién
auténtica sobre la necesidad de implementar evaluaciones mas comprensivas.

No obstante, a pesar de las restricciones sefialadas, quisiéramos destacar
el valor potencial de este enfoque para diagnosticar dificultades en la
comprension. El analisis cualitativo de las respuestas ofrecidas por los
estudiantes con dificultades en la comprensidon nos permitié diferenciar los dos
tipos de estrategias improductivas estudiadas y observar la incidencia de su uso
en la lectura de textos inductivos y deductivos. Parece razonable continuar
explorando las relaciones insinuadas a través de este trabajo, especialmente por
su capacidad para orientar los planes de apoyo psicopedagdgico. En este sentido,
McGinitie y sus colaboradores (1986) afirman que parece probable ensefar a los
alumnos que utilizan estrategias de hipotesis fija a evaluar sus hipotesis



iniciales a medida que avanzan en la lectura.

Cabe también senalar que algunos trabajos mas recientes acerca del papel
de las autoexplicaciones en la solucion de problemas y en la comprensidon de
textos, destacan también la importancia de hacer explicitas las hipdtesis o
inferencias que se van elaborando paulatinamente durante el proceso de lectura.
Se ha encontrado que al hacer explicitas sus hipotesis o inferencias, los lectores
objetivan su pensamiento y de este modo pueden usarlo mas facilmente en la
interpretacién de la informacién proporcionada por las partes subsiguientes del
texto (Chi et al., 1994).

Por otra parte, este trabajo sobre las hipétesis iniciales podria favorecer el
uso de las estrategias de control, que parecen igualmente comprometidas en los
problemas que hemos analizado.

En sintesis, entendemos que el estudio presentado representa un intento,
modesto, de aplicar algunos resultados de la investigacion en lectura que
parecen Uutiles para enfocar el complejo problema de las dificultades de
comprension.
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ANEXO

FRAGMENTOS DE LAS PRUEBAS ELABORADAS PARA DIAGNOSTICAR
CAFICULTADES EN LA COMPRENSION

1. Prueba de seleccidon de enunciados

Lee el siguiente texto con atencion.

Poblaciones primitivas del territorio
argentino

“Entre las tribus que poblaban la regidn
del noroeste argentino sobresalieron por
su cultura los diaguitas. El lugar es mon-
tafioso v el agua es escasa; pero los dia-
gultas vencleron esas dificultades graclas
a su Ingenlo v su laborlosidad.

Para cultivar la tierra construian terrazas
en las laderas de las slerras, v acequias de
pledra, por donde conducian desde lar-
oas distancias el agua para el riego.

Cosechaban maiz, zapallo, papa, porotos
y recalectaban el fruto del algarroba, del
chafiar y otros drboles, con los que pre-
paraban sus comidas vy bebidas; utiliza-
ban también para su alimentacion la car-
ne de algunos animales (...)"

Acontinuacion se presentan diez afirmacio-
nes en relacion con el texto que has lefdo,
por gjemplo: "los diaguitas vivian en:..” Ca-
da afirmacion tiene cuatro respuestas dife-
rentes: a-, b-, ¢- y d-. Deberds encerrar en un
circulo la letra que estd delante de la res-
puesta elegida. Por ejemplo:

Los diaguitas eran:

ay espanocles
[ mestizos
¢) indios
dl negros

Recuerda: debes elegir solamente una
de las cuatro respuestas presentadas

1) Los diaguitas vivian en:

a) zonas montanosas y deserticas
By lugares montanoses y humedos
c}regicnes llanas y humedas

dj regicnes llanas y secas

2

Fara cultivar la tierra los diaguitas:

ay almacenaban agqua para el riego

b} construyeron canales para conducir
el agua

£ CONSLrUyeron acequias para transportar
el agua

d) todas las respuestas son correctas

(...} El texto usado para esta prusba, con ligeras
modificaciones, fue tomado del Manual Estra -
da de 4° grado . Bucnos Aires, Estrada, 1972,

2. Prueba "Cloze”

Los gjercicios que vas a realizar a continua-
cion consisten en completar un texto al que
le taltan algunas palabras. Donde falta una
palabra hemos puesto una linea. Debes as-
cribir en esa linea la palabra que crees que
falta. Escrike solamente una palakra en ca-
da linea.

Fara que se te haga mas facil el ejercicio de-
besrecordar [osiguiente:

1} Escribe solamente una palabra en cada
espacic.

2) Trata de llenar todos los egpacics en blanco

(..}

A continuacion vamos a realizar juntos un

ejemplo para que lo practigues. Los tres pri-

meros espacios fuercn llenados ya. Fljate

que escribimos una sola palabra en cacla es-
pacio. {...)




Los chiriguanos y el fuego

Cuentan los indics chinguanos _qUe  hace
mucho tiempo una _9ran_ jnundacicn cu-

bric toda la - _tierra_ pyrante muchos dias
) noches lovio torrencialmente
sin—; ciudades enteras quedaron su-
mergicdas el agua. Cuando el

acabo, todo fue desolacion; tierra
habra queadado totalmente
LIn joven y una fueron los tnicos

sobrevivientes; comeanzarcn a luchar

[por vidas en la forma ___ primiti-
va y rudimentaria.

habla nada que los por
las noches o proporcionara calor
en los frios y mas aun, U

comer crudos los que encon-

trakan.

{...) El tescto usado para esta prueba fue tomado
de Martinez y otros, Leyendas Argentinas. Bue-
nos Aires, Sigmar, 1977,

3. Prueba de comprension de textos
deductivos e inductivos

Textos inductivos

1) Los vegetales se agrupan formando
conjuntos o comunidades con carac-
teristicas propias. En cada una de estas
comunidades vegetales viven clertos
animales tipicos. La asoclacidn entre
vegetales v animales propios de una
region determinada se llama bioma.

Se lama bioma a:

a) los animales tipicos que viven en una re-
gion determinacla

[y los veqetales tpicos que viven en una re-
gicn de terminada

¢) el conjunto que forman los animales
y vegetales tipicos de una region

dytodas las respuestas anteriones scn correctas

Textos deductivos

2) El corcho se obtiene de la corteza de
un drbol llamado alcornogue que
crece en Africa, en el sur de Europa
v en algunas zonas calidas de Amérl-
ca. Hste material esti formado por
una Infinita cantidad de células cdbi-
cas, por lo gue contienen gran canti-
dad de aire. Las paredes de estas cé-
lulas son muy delgadas, de ahi que el
corcho sea tan elastico y flexible v es-
tin cublertas por una capa cerosa,
impermeable. El aire contenido en el
corcho lo hace escasamente denso,
lo que unido a su condicion de per-
meabilidad, le da la facultad de flotar
en el agua.

Desde hace mucho tlempo se consi-
dera que el corcho es un excelente
auxiliar en la fabricacicn de elemen-
tos para nadar.

El corcho esta formado por:

aj un material impermealle y denso

b) un material permeable y denso

C) un material impermeable y poco denso

dy un material permealle y poco denso

(...} Los textos usados para la elaboracion de esta
prueba fueron tomados de A Juliot, Pregquntas
¥y respuestas para nifwos curiosos. Buenos Aj-
res, sigmar, 1976 y del Manual Kapeluz 4, Eue-
nos Aires, Kapelusz, 1985, Los rtemes que transcri-
bimos aqui, como se puede observar, cormespon-
den al conjunto presentado bajo el formato de
opcion maltiple: ejemplos de mames de este tipo,
con formato de respussta breve, se reproducen
enlos Cuadros 1y 2, en la seccion dedicada a la
presentacion de resultados,




