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Los hallazgos realizados en las ultimas décadas sobre la lectura y la escritura
tempranas han culminado en el concepto de alfabetizacibn emergente que
aparece definido e ilustrado con experiencias y propuestas pedagoégicas en el
excelente libro editado por Dorothy Strickland y Lesley Mandel Morrow (1989).

Dichos hallazgos se incluyen en un debate realizado a propdésito de la
iniciacion en la lectoescritura donde se confrontan posiciones y a veces solo se
revalidan controvertidas teorias no siempre compartidas (Aaron y otros,
1990).

Sin aludir expresamente a dichas discusiones, interesan las
conclusiones que se desprenden de la alfabetizacion emergente para proponer
la continuidad entre los aprendizajes sociales y los aprendizajes escolares. En
cuanto al curriculum, rechaza la tradicional diferencia entre aprestamiento e
iniciacidbn o requisitos previos, y también elimina las fronteras entre la
lectura mecanica y la lectura comprensiva que separa la fonologia de la
semantica. O, lo que es lo mismo, entre la codificacién y la decodificacion
entendidas como relacion entre fonema y grafema, y la posterior lectura
comprensiva y escritura significativa.

Recobrando los conceptos de Vigotsky sobre las operaciones con signos
las evidencias que se presentan en el presente trabajo permitirian entender a
la alfabetizacion emergente como “una serie de transformaciones cualitativas
(...) vinculadas como estadios de un Unico proceso, de naturaleza histdrica”.
(Vigotsky, 1979, pag. 78). Desde este punto de vista se puede problematizar
el criterio de continuidad. Pero, en efecto, cabe preguntarse de qué manera se
produce el desarrollo: ¢es un proceso de evolucion autoconstructiva, aunque
inicialmente provocado por un medio alfabetizado? Si bien es cierto que el nifio
no llega a la escuela como tabula rasa, ¢todos llegan con el mismo nivel de
alfabetizacion? ¢;Qué sucede con los nifios que proceden de culturas agrafas,
areas rurales o de poblaciones analfabetas en las ciudades? (El ingreso a la
escuela produce algun cambio en el proceso de alfabetizacion? ¢La
alfabetizacibn emergente sigue su propio desarrollo a pesar de la escuela? ¢La
calidad de la ensefianza tiene algun efecto en la calidad de la alfabetizacion?
¢Existen otros factores en el medio escolar y social que facilitan o perturban la
alfabetizacibn emergente?

Son conocidas las investigaciones de J. Bruner sobre la importancia de
la escuela para abordar los conceptos abstractos independientes de la
referencia inmediata, como ocurre en la escritura “cuya produccién requiere,
necesariamente, de las caracteristicas semanticas y sintacticas que hagan
posible la comunicacion fuera de contexto” (Bruner, 1988, pag. 61).

" Las autoras desarrollan sus tareas de investigacién en la Direccién de Planeamiento de la
Secretaria de Educacion de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, Argentina.



Por su parte, ya en el afio 1929, Luria proponia investigar “las raices
de los procesos de escritura” aconsejando que el maestro se apoyara en ese
conocimiento “para ensefarle a su alumno a escribir”. Pero al mismo tiempo
reconocia que “desde el comienzo del aprendizaje de la escritura hasta su
pleno dominio se extiende una importante zona que tiene un gran significado
(...) Se encuentra en el empalme entre las formas de registro primitivo de
caracter prehistérico (...) y las formas nuevas, culturales, introducidas
organicamente...” (Luria, 1987, pag. 55).

Los datos que aqui se presentan son los primeros obtenidos en el
contexto de un proyecto en curso en la Secretaria de Educacion de la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, a partir de los cuales quizas
se puedan elaborar hipdtesis que, puestas a prueba oportunamente, pueden
responder a algunos de los interrogantes enunciados.

Antecedentes del proyecto

Este proyecto se inserta en una historia que comenz6 en la misma Secretaria
de Educacion, a partir del debate que tuvo lugar en torno al Disefio
Curricular 1981, puesto en practica durante el gobierno autoritario en 1982
(Braslavsky, B., 1983, 1984). El primer gobierno constitucional, en 1984, entre
las estrategias de su politica educativa dio prioridad a la lectoescritura inicial e
implementé un programa de formacién y actualizacion para los docentes de
conduccion y ejecucién, a través de un Servicio de Innovaciones
Curriculares a Distancia (SICaDIS, 1985-1988). La formacioén era a la vez
presencial, con la mediacién de 30 tutores, maestros en servicio que ademas
poseian titulo universitario o terciario en Ciencias de la Educacion.

El Disefio Curricular para la Educacion Primaria (M.C.B.A., 1986)
y el Disefio para el Nivel Inicial (M.C.B.A., 1989) adoptaron lo esencial de
los contenidos tedricos del SICaDIS que tacitamente coinciden con los
contenidos basicos de “alfabetizacion emergente”. ElI SICaDIS (I) ademas
ofrece fundamentos que sugieren actividades motivacionales, linguisticas,
cognitivas, funcionales, emparentadas con el método del texto libre o
natural de Freinet (1978) y el de experiencias de lenguaje (language
experiences approche, L.E.A.; Allen, 1974) y otras que, como juego y
especialmente al comienzo, se sustentan en las actividades metalinguisticas
(linguistic awareness) de las primeras edades. Sensible a las criticas
dirigidas al L.E.A., enfatiza la relacion entre las estrategias del alumno y las
estrategias del maestro en la conviccion de la reciprocidad que existe entre la
creatividad del alumno y la creatividad del maestro.

La gestiéon que asume el gobierno educacional en la M.C.B.A. en julio
de 1989, en su estrategia politica se propone recuperar “el rol esencial de la
escuela como institucibn social responsable de la transmision del
conocimiento” y “su distribuciébn equitativa a todos los sectores sociales”
(M.C.B.A., 1989). Retoma las propuestas curriculares de la gestion anterior y
se propone esencialmente unir la teoria con la practica con especial énfasis en
la experiencia de los maestros y las necesidades de la poblacién atendida,



sobre todo de la poblacién de origen popular o marginal donde predominan los
alumnos repitentes y desertores.

Bajo esa orientacion, que procura aproximar el curriculum ideal al
curriculum real, la Direccion General de Planeamiento propone un proyecto
de contextualizacién del curriculum de lectoescritura a partir del
seguimiento de una cohorte que ingresa a primer grado en 1990 y que va a
seguir en 1991 con las mismas docentes, que son ex tutoras del SICaDIS y
alumnas del mismo.

La direccion del proyecto queda a cargo de la autora de contenidos y
coordinadora del SICaDIS (Berta Braslavsky) en colaboracién con ex tutoras
del SICaDIS en comisidon de servicio. El seguimiento se asumiria como una
investigacion accidn de caracter exploratorio con la aspiraciéon de formular
algunas hipoétesis que, originadas en el aula, se pondrian a prueba después de
investigaciones controladas igualmente en las aulas. Asi, el proyecto se realiza
bajo la jurisdiccion de la Direccién de Curriculum con el apoyo de la Direccién
de Investigacion Educativa.

Aspectos fundamentales del proyecto

Se inicia en 18 escuelas incluidas en circuitos de diferente nivel sociocultural
de 14 distritos del mapa escolar.

Considerando la gran complejidad del hecho educativo, el proyecto se
acota bajo el titulo de “Los efectos de la ensefanza en la lectoescritura inicial”
y se enfatizan dos aspectos fundamentales:

1) La intervencion de los maestros que, por su formacion basada en
principios y estrategias comunes, estan en condiciones de actuar como
docentes y como investigadores; la decisibn de trabajar colectivamente en
sesiones semanales donde se coordinan las acciones sin afectar las iniciativas
personales; el intercambio y la participacion de experiencias que se someten a
la reflexion y la critica consideran de la multiplicidad de factores que en la
practica ponen a prueba sus enfoques teéricos y sus aplicaciones; el analisis
de las relaciones institucionales, del compromiso de los padres, de los
problemas administrativos, de las ausencias acentuadas en ciertos grupos, del
circuito favorable o desfavorable en que se inscribe la escuela, de sus propias
expectativas, de la escuela y de la familia...

2) El andlisis de la produccién continua de los alumnos tanto en el
proceso de la escritura como en la lectura.

En un trabajo préximo se presentard la informacion correspondiente a
la intervencion de los docentes en el proceso de ensefianza asi como en el
proceso de adquisicion de la lectura.

En este trabajo se presenta un primer andlisis de los datos obtenidos
sobre la produccion escrita correspondientes al punto de partida y su evolucion
durante la primera mitad del afio escolar.



La escritura como funcidén superior de origen social

Se tienen presentes las diferencias establecidas entre la escritura como
expresion grafomotriz 'y como formulacion simbdlica del lenguaje
(Ajurriaguerra, 1973, pag. 263). Vigotsky reconoce “dos lineas de desarrollo
cualitativo distintos, de diferente origen: los procesos elementales de origen
biolégico, por una parte, y las funciones superiores de origen social por la otra”
(Vigotsky, 1979, péag. 78). Tradicionalmente, quienes se ocupaban del
aprendizaje inicial de la lectoescritura, la concebian como “una habilidad
motriz complicada que depende de la motricidad fina” y eso explica la
naturaleza de algunos de los contenidos del aprestamiento. En el SICaDIS (2)
se desecho tal definicién y se consideré la escritura como un hecho linguistico,
como una “operacion compleja de la inteligencia”. Se enfatiz6 que escribir “es
producir significados mediante un cdodigo grafico para comunicarse con un
interlocutor que no esta presente empleando recursos para reemplazar una
situacion vital que no se comparte”.

En definitiva, al proyecto en curso le interesa la escritura como
lenguaje que si bien tiene un origen neurofisiolégico (ver Braslavsky, B., 1961)
es esencialmente una funcién superior de origen social que cumple una funcion
social. Considera los procesos que emergen del medio familiar y cultural de
origen, pero se ocupa particularmente de su evolucién en la escuela, ya sea en
el nivel inicial, o cuando éste no existe, en el primer ciclo de nivel primario.

Construccién de una escala

Para analizar la produccién continua en el proceso de escritura, se decidi6
tomar quincenalmente una prueba de escritura que se catalogaria en un legajo
individual, fuera del cuaderno de clase.

La historia de la ensefanza inicial de la lectoescritura (Braslavsky, B.,
1983) demuestra que ésta, en un movimiento paralelo aunque independiente
de la linglistica, evolucion6é desde los métodos que parten de elementos no
significativos hasta las unidades mayores que llegan al discurso. Los maestros
integrados en el proyecto ensefian con unidades significativas y por eso se
decidio inducir la escritura de un texto a través de consignas que respondieran
a experiencias del nifio, tales como la lectura de cuentos, eventos o relaciones
familiares, escolares o0 sociales. Por ejemplo: “Escribanle a la Directora
invitandola a visitarlos”; “¢;Qué te imaginas que puede dibujar en el aire la pipa
del abuelo?”; “Escribanle una cartita a los jugadores del Mundial”.

Las primeras respuestas fueron muy diversas de grado a grado y de
alumno a alumno. Se presentaron dificultades para el analisis y una eventual
clasificacion.

Se conocen escalas mencionadas por Ajurriaguerra para analizar el
desarrollo grafomotor, especialmente aplicadas al estudio de la patologia del
grafismo. Pero, al no conocer ninguna que fuera util para descubrir la aparicion
y el desarrollo de la significacion textual comprensible para el receptor, se
decidio construir una escala a tal efecto.



Recogidas las primeras respuestas de los 18 grados que intervinieron
en la primera produccién, con el agregado de una o dos subsiguientes, se
configuraron 35 items a los que se suman seis que se refieren al dominio del
espacio y la orientaciéon corporal.

Después de varias producciones, el analisis de dichos items permitié
diferenciar cuatro rangos de complejidad creciente:

A. Ausencia de gestos graficos; dibujos; trazos diferenciados; mezcla
de signos no convencionales, nimeros y letras.

B. Letras de imprenta o a veces cursiva en linealidad continua o
discontinua o en formato discursivo externo, sin lecturabilidad.

C. Letras de imprenta o cursiva, continua o discontinua con
lecturabilidad progresiva, incompleta.

D. Texto continuo o con diferenciacién Iéxica, de riqueza significativa
creciente, de mayor extension y lecturabilidad.

Intentos de interpretacidon de la escala

Una vez construida empiricamente la escala, se encontré que respondia a las
comprobaciones de Vigotsky sobre las operaciones con signos, ‘“como
resultado de un proceso complejo y prolongado en el que la actividad con
signos no es algo simplemente inventado o transmitido por los adultos sino
mas bien algo que surge de lo que originalmente no es una operacién con
signos, convirtiéndose en tal después de una serie de transformaciones
cualitativas. Cada una de esas transformaciones proporciona las condiciones
necesarias por el estadio anterior; de este modo las transformaciones estan
vinculadas como estadios de un Unico proceso de naturaleza histérica”
(Vigotsky, 1979, pag. 78).

A pesar de una consigna inhabitual que les solicita la produccién de
textos, con muy pocas excepciones los pequefos alumnos realizan una
produccién grafica. En ningun caso aparecen los trazos mas primitivos como
desencadenamiento motriz ni el garabato en espiral.

En el rango A ya se pueden encontrar esbozos de expresiones
socioculturales de la escritura, por lo menos en la linealidad. Aparece por
primera vez la letra que, aunque mezclada con otros trazos y signos,
condiciona el rango siguiente.

En el rango B se independiza la letra, mas a menudo de imprenta pero
también manuscrita, que aparecia incluida en el rango anterior. Se presenta en
distintas manifestaciones formales del sistema de escritura, lineales, continuas
o discontinuas y con formato textual externo, pero sin lecturabilidad.

Algunos alumnos se muestran preocupados por expresar significados
pero no logran hacerlo en forma convencional y comprensible para otros.
Aunque la escritura carece de lecturabilidad se anticipa el rango siguiente.



En el rango C reaparecen las letras con los formatos externos del
anterior pero con un uso que responde al intento creciente de producir
significados por medio de formas de escritura cercanas a la convencional.
Cuando se empefian en ello, los alumnos buscan y se apoyan en la relacion
fonema-grafema. El maestro suele decir que comienzan a “dictarse a si
mismos” y el nifio suele decir “me dicté”. Estos intentos preparan el acceso al
rango D, donde figuran los textos legibles de distinta extension y complejidad.

Avanzando en la interpretacion, las diversas teorias psicogenéticas
podrian dar cuenta del caracter intuitivo y preoperacional, sincrético o
iconico de los rangos A y B donde los nifios llegan a captar las formas
externas de la escritura desde las unidades menores hasta el formato
discursivo. Saben que con los signos se puede escribir pero no saben cémo
pueden expresar los contenidos a través de ellos. Se encontrarian en un
estadio preinstrumental (Luria, 1987, pag. 48). Al avanzar en sus
estructuras operacionales (segun Piaget), al adquirir la capacidad de producir
actos intelectuales (segun Wallon), al acceder al pensamiento simbdlico (segun
Bruner), estarian en condiciones de actualizar su toma de conciencia del
lenguaje hablado que realizaron precozmente para relacionarlo con el lenguaje
escrito transformando su primer reconocimiento del mismo como simbolismo
de segundo orden en simbolismo de primer orden (Vigotsky, 1979, pag. 74) y
utilizarlo directamente como significante. Segun Vigotsky es el periodo en el
que el lenguaje egocéntrico se transforma en lenguaje interior, lo que
explicaria las expresiones de los maestros y de los alumnos sobre el
“autodictado”.

Se puede advertir, pues, una clara distincién entre los rangos A y B por
una parte y los rangos C y D por la otra. La transicion expresaria el paso del
conocimiento externo y preinstrumental del sistema de escritura a su uso para
la expresion de contenidos significativos. En los ultimos dos rangos, y sobre
todo en el D, los alumnos habrian pasado definitivamente del signo-estimulo al
signo-simbolo (Luria, 1987, pag. 52). Se hallarian francamente en la fase
simbdlica que, segun Luria, culmina la prehistoria de la escritura infantil.
Iniciarian otra de enriquecimiento progresivo de la comprensién y produccion
en la lectura y escritura de las formas mas complejas del lenguaje escrito
segun las distintas tipologias discursivas de su medio cultural.

Asi, los rangos reconocidos empiricamente podrian categorizarse del
siguiente modo:

A. Ninguna escritura o esbozos ya alejados del origen biolégico de la
produccién grafomotriz. Primeras sefiales de acceso al conocimiento externo y
sincrético de la escritura y sus signos.

B. Conocimiento externo, no instrumental, del sistema de escritura.

C. De acceso al uso instrumental que posibilita el simbolismo de la
escritura.



D. Escritura simbodlica,

comportamiento cultural.

significativa,

como forma compleja del

Las figuras 1, 2, 3 y 4 ilustran, respectivamente, sobre los tipos de
producciones comprendidas en cada rango, segun las primeras producciones

de los alumnos de la muestra.
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Figura 8

TA Lo BANA_ _cHOR| [APAPA

MINOURIE 21 6usTREO) AN

L T O PR S ’.'"r‘lﬁ"-)\'f"ln.avw' E.@(’JJ\.-}‘, 2

A T j A nyr .
NAHO an ey /"‘V'i—‘\_‘....@'.i'gﬂ_f@h.f\}\ )

T L e

W, iakmeA AOMelited be

MVANeusmoel A be batala i
chMhLJ NCERQDPA(A - Aapdndscn male
WTAVQICRN] GUS TAVo

uN AuTo UNARBDL UN A -';'|| )N UN cnanadama. 7 rL,IP_La‘p_\JL_,:E‘.)[_Q_P.“ i
A Cﬂ_L‘ un RELERD N AL AU Poumaon Wi Lo dbnsindad
\Jil £EA (] Ih'f_EA_l-_L_ﬁ__AJ_f;U‘

Jﬂ I GUSTAVD é‘)p-'ﬁl”-"""c‘!’ o

Lasamannihtion msﬂm{rﬂud_ﬂ_rk ; d Ummce do oo omnam@s F o
e g’ padaniles b atalal,
I o W..m_ﬂ-{a a Ay
s e vl e e b
Bealans
Ty qusteria, Jl'.vnym wsn funne dobmele en

Ltey mogne ["{W wakie
e :ﬁm"i Lo autam. { TL(LFM

=
lugtada

Rangos de alfabetizacién al ingresar en la escuela

Para clasificar los rangos en las escuelas comprendidas en el proyecto se
omitieron los repitentes (el 12% de la muestra), que son estudiados por
separado. Se trata de seguir el proceso de aquellos que ingresaron por primera
vez a primer grado, en su mayoria con edades comprendidas entre los 5 afios
y 8 meses y los 6 afios y 6 meses. En total, suman 323 en la primera
produccion.

Con excepcion de los grados Il y V omitidos por razones técnicas, en
el cuadro de la figura 5 se presentan los 16 grados restantes y la distribucion
segun los rangos, de acuerdo con las producciones obtenidas poco después de
iniciadas las clases, el 23 de marzo.

Separadamente se computd la escritura del nombre (cédigo 00) que,
con mayor frecuencia en imprenta mayuscula, produjo el 85% de los alumnos.



Considerando globalmente los resultados, en el rango A se incluye un
ndmero muy alto de alumnos y un mejor analisis permite suponer que algunas
respuestas, las que no producen ningun gesto grafico o realizan solamente
dibujos revelan dificultades en la consigna, ya sea para impartirla, por parte
del maestro, o para interpretarla, por parte del alumno; o su perplejidad ante
dicha consigna; o inhibiciones ante la situacién escolar. Sin embargo, 44 nifios,
algo mas del 10% del universo, se agrupa sin duda en el rango A. Casi el 45%
agrupa en el rango B, el 16.15% en el rango C y el 7.14% en el rango D.

Como primera conclusion se puede decir que casi todos los alumnos
han iniciado su alfabetizacién antes de ingresar pero presentan dificultades de
rango muy pronunciadas. Son francamente dominantes los rangos A y B
(74.22%) que solo tienen acceso al conocimiento externo del sistema de
escritura o ya lo poseen. Se computa el 23.29%, nada despreciable, que tiene
acceso o ya posee el uso instrumental simbdlico, de la escritura.

Estos resultados comprueban, una vez mas, la heterogeneidad que
domina en la escuela real y que contradice el concepto de igualdad implicado
en los ideales de la escuela Unica. Asi como se reconoce la existencia de
circuitos escolares donde se educan poblaciones de distinta extraccién social
(Braslavsky, C., 1985), en las aulas de primer grado se evidencia
objetivamente que ya en el punto de partida existen diferencias en los
aprendizajes sociales adquiridos. Una lectura atenta del cuadro (figura 5)
demuestra que en todas las escuelas se manifiesta la heterogeneidad pero que
en 10 escuelas (méas de la mitad) no aparecen alumnos en el rango D, que 4
no llegan al rango C. Se puede advertir, pues, heterogeneidad en el aula y
heterogeneidad entre las escuelas. Es obvio que este hecho afecta a la préactica
individual del docente y a la politica educacional que considera a la escuela
como “la institucionalizacion social de la circulacion de saberes” y “su
distribucién igualitaria” (Cullen, 1990)

En el cuadro de la figura 6 se presentan los resultados obtenidos tres
meses después, el 7 de julio, casi al término de la primera mitad del afo lecti-
vo. Se nota un considerable descenso en el rango A y en el B asi como un
aumento muy significativo en los rangos C y D. La relacién entre los rangos
preinstrumentales (20.55%) y los rangos significativos (70.44%) se ha
invertido a favor de estos ultimos.

En la figura 7 se comparan los perfiles de los registros de escritura del
23 de marzo de 1990 y del 7 de julio del mismo afio. En el segundo, los rangos
se estratifican con mayor regularidad, se cruza con el primero y asciende
desde los rangos cualitativamente mas bajos hacia los mas altos, invirtiendo la
direccion del anterior.

No se presentan todavia los datos del seguimiento quincenal de los
alumnos. En los casos observados hasta ahora se advierte que la evolucidon
sigue el mismo proceso de los rangos como se comprueba en el ejemplo que
se presenta en la figura 8. A veces el transito es mas lento o mas acelerado o
se saltean algunos rangos pero la evolucidon sigue la misma tendencia. Se
podria formular, pues, una hipoOtesis sobre las caracteristicas del proceso
evolutivo de la alfabetizacion considerada “como estadios de un Unico proceso



de naturaleza histérica”. Aunque hay que tener presente que se ha producido
con una enseflanza determinada, en un sistema y en una cultura determinada.

La calidad de la produccion de los alumnos en el rango D, cuando el
afio estd mas avanzado, revela una autonomia en el pensamiento y una
riqueza y originalidad en la escritura que sera oportunamente ilustrada. Se ha
comparado incidentalmente con la produccién de nifios que reciben ensefianza
por el método analitico sintético (palabra generadora) habiéndose comprobado
que, expuestos a la misma consigna (p.e. “escriban una cartita a los nifios de
la escuela tal...”) produjeron estereotipos tales como “Susana amasa”, “Elisa
pisa mi pie”, “Papa ama a mama”. Habian aprendido las vocales y las
generadoras “mama”, “papa”, “dedo”. La mayoria soélo escribid silabas directas
o inversas, o llend lineas con una vocal. La diferencia entre tales producciones,
asi como la evolucién de los rangos, ya mencionada, permiten elaborar una
hip6tesis sobre los efectos de la calidad de la ensefianza en la producciéon
escrita de los alumnos.

Estrategias del alumno y del maestro

Obviamente, los primeros datos son insuficientes para llegar a alguna
conclusion. Sin embargo, parece que un lapso de tres meses es muy breve
para suponer que los cambios cuantitativos y cualitativos comprobados sean
sOlo el efecto del desarrollo espontaneo de la alfabetizacibn emergente. Es
legitimo suponer que se han producido cambios en el curso de la ensefianza,
especialmente en el transito entre los rangos AB y CD, y reflexionar sobre las
relaciones entre las estrategias del alumno y las estrategias del maestro.

El paradigma centrado en el nifio parece dominante en el movimiento
de la alfabetizacion emergente. No se trata de oponerle el “paradigma
centrado en el maestro”, pero si de reconocer la importancia de su
intervencion.

En las investigaciones sobre la alfabetizacion emergente anteriores a la
escolaridad se ha enfatizado la importancia del proceso constructivo del nifo,
pero también se ha reconocido el papel de los padres a través de sus
demostraciones sobre los propoésitos y placeres de la lectura y de la practica de
la escritura (Teale y Sulzby, 1989). En cuanto al papel del docente, mucho
ensefa el concepto de Vigotsky sobre la “zona del desarrollo préximo” —quien
lo propuso “para elaborar las dimensiones del trabajo escolar” (Vigotsky, 1979,
pag. 130)—, cuyos alcances amplié6 Bruner mas recientemente (Bruner, 1988,
pag. 151). Con hipdtesis fundadas en la ZDP se ha realizado en Uruguay una
interesante investigacién sobre la interaccion alumno-maestro en el desarrollo
inicial de la lectoescritura (Behares y Erramouspe, 1989).



Distribucion de las producciones escritas por grado y por rango
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Otras reflexiones sobre el papel de la escuela

La experiencia que se empieza a analizar tiene lugar en una de las ciudades
mas avanzadas del Tercer Mundo. La alfabetizacién emergente se produce en
las condiciones de una cultura grafica muy desarrollada cuya desigual
distribucion puede ser la causa de la heterogeneidad que se comprueba. Sin
embargo, no se deben despreciar los cambios introducidos por la cultura
electrénica con su impacto y consecuencias en toda la sociedad. Sin olvidar las
dificultades para la adquisicion de la escritura cuando no existe interaccion
entre el nifio y el adulto, en particular con el maestro, también debe tenerse
presente que la cultura letrada no es tan exclusiva como lo fue la cultura
verbal que la precedié. Es una reflexidon que surge ante gquienes suponen gque
en la sociedad letrada los nifios aprenden a leer y escribir tan naturalmente
como aprendian a hablar en la sociedad verbal. Puede ser una esperanzada
utopia, pero por ahora es necesario investigar lo que sucede en las culturas
agrafas —tampoco totalmente ajenas al impacto de la cultura electrénica—, tan
extensas en el Tercer Mundo, en el cual subsisten las cuotas mas altas del
analfabetismo siempre creciente en el Planeta.

Estos y otros temas deben intervenir en la discusién sobre el papel de
la escuela y de la ensefianza, que no debe supeditarse a las meras disputas
entre corrientes psicoldgicas, si bien algunas de éstas se comportan mejor que
otras como componentes de los modelos integrados que recuperan el papel de
la ensefianza en una concepcidén holistica de la Didactica.
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