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EL USO DE LA ESTRATEGIA
DE LECTURA LIDE EN
LA COMPRENSION DE TEXTOS
Y LAMOTIVACION A LA LECTURA

MARIELLA ESPINOZA-HEROLD*

La técnica de lectura LIDE (Leer, Interrogar, Declarar y Explorar) promueve
la lectura y la comprension profunda de articulos informativos. Una de las
virtudes de esta técnica es que presenta la lectura como un juego placentero
y divertido basado en la colaboracion en equipo, la discusion, la deduccion
como juego y la resolucion de problemas. La técnica LIDE estd orientada a
los objetivos de una educacion para el siglo XXI y tiene su fundamento en
teorias actuales de psicologia cognitiva y pedagogia critica centradas en el
alumno, en particular los trabajos de Vygotsky, Langer, Freire y Polette.

The reading technique called LIDE (In English; Read, Question, Declare,
and Explore) promotes a deep reading and comprehension of informative
articles. One of the advantages of this technique is that it presents
reading as a pleasant and fun game, based on team collaboration,
discussion, deduction as a game and the solution of problems. LIDE
technique is oriented following the objectives of an education for the

XXI century and has its foundation in current theories of Cognitive
Psychology and Critical Pedagogy focused on the learner, in particular
the works of Vygotsky, Langer, Freire and Polette.
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Introduccion

En la época actual, la television, los juegos
electrénicos y el uso de Internet acaparan la
atencion de los nifios y relegan la lectura a un
segundo o tercer plano. Por lo tanto, es necesa-
rio presentar la lectura de forma creativa y pla-
centera. En relacion con esto, Vygotsky (1978)
nos recuerda la necesidad de que el docente
presente toda actividad cognitiva como ‘“‘un
juego divertido”, y afirma que el juego es un
elemento clave para un aprendizaje exitoso. Al
respecto, Polette (2002: 37) explica que el juego
le da al nifio nuevas formas de desear algo; al
jugar con el texto y leerlo, los alumnos corren
riesgos cognitivos en la construccion de sus pro-
pios significados. En el marco de la psicologia
cognitiva, Langer (1997) nos recomienda una
enseflanza de cardcter analitico que incluya el
conocimiento de perspectivas multiples y el
aumento del nivel de creatividad en el nifio.

A pesar de este legado tedrico, existe amplia
evidencia de que en algunas escuelas de Améri-
ca Latina hace 10 afios la memorizacion y la
repeticion de informacidn eran actividades pre-
dominantes (Gallimore y Tharp, 1990). A los
alumnos por lo general se les pedia “leer en
silencio, responder preguntas en hojas de papel
copiadas y realizar exdmenes. En raras ocasio-
nes, cuando a los alumnos se les permitia hablar,
eran los maestros quienes controlaban la dura-
cion, los temas de discusion y la participacién”
(1990: 175). Las teorias pedagdgicas actuales
tienen como objetivo la preparacion del alumno
para la sociedad del siglo XXI, y lo hacen pro-
moviendo una ensefianza interactiva de comuni-
cacion dindmica entre el maestro y el alumno,
basada principalmente en la colaboracion, en la

resolucién de problemas y en su andlisis critico.
Estas teorias contempordneas también han sido
profundamente influenciadas por la pedagogia
de Freire, segtin la cual la ensefianza mds dura-
dera ocurre en ambientes donde los alumnos
participan de forma critica y analitica en la pro-
duccién de aprendizaje (Freire y Macedo,
1987).

Una vez que el nifio aprende a leer, por lo
general presenta pocos problemas, especial-
mente con textos sobre temas de su interés. El
problema de lectura mds persistente en nuestras
escuelas es la falta comprension del texto y la
dificultad del lector para disfrutar (Camargo de
Ambia, 1994; Morles et al., 1997). Asimismo,
se deberia mejorar los niveles de retencidn,
memoria y reflexidn critica y analitica en rela-
cion con lo leido. Para que los alumnos tengan
éxito en la lectura, la comprensidn del texto y la
retencion de lo leido, es necesario proveerlos de
dosis frecuentes de “vitaminas” metacognitivas
y de “minerales” retdricos (Polette, 2002). Las
vitaminas metacognitivas son “las técnicas y
estrategias de aprendizaje que nos sirven de ins-
trumentos para desarrollar la habilidad de com-
prension profunda” (2002: 36).

Segtin Shanahan (2005), la mayoria de las
estrategias exitosas de lectura comprensiva tie-
nen en comun ciertas caracteristicas: en primer
lugar, el lector fija objetivos antes de leer un
texto, en segundo lugar, el lector confirma su
propia comprensién de lo leido y, finalmente,
el lector reorganiza la informacidén en el texto
de modo que le resulte comprensible. Por lo
tanto, para mejorar la comprension de textos
académicos, cientificos e informativos, es nece-
sario que los alumnos utilicen estrategias espe-
cificas para fijar objetivos antes de la lectura y
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para reorganizar el texto que leen de manera
que sea mds facil y comprensible para ellos.

Este articulo presenta una técnica de lectura
innovadora que reune todas las condiciones y
principios mencionados anteriormente. LIDE es
un acrénimo que describe sus cuatro etapas:
leer, interrogar, declarar y explorar. Fue desa-
rrollada por Keith Polette, profesor de la Uni-
versidad de Texas y consultor en el drea de lec-
tura cognitiva para alumnos de alto rendimiento
académico. En el afio 2003, fui invitada por el
doctor Polette para adecuar esta técnica para los
estudiantes bilingties y biculturales. Mds tarde,
LIDE fue implementada con mucho éxito en
escuelas publicas en los estados de Texas y Ari-
zona, en Estados Unidos. Los maestros que fue-
ron capacitados con esta técnica lograron nota-
bles mejoras en el rendimiento académico de
sus alumnos, ademds de un aumento en su moti-
vacion y comprension. Las continuas invitacio-
nes recibidas tanto por el doctor Polette, como
por la autora, para continuar el entrenamiento
en escuelas donde iniciamos talleres a comien-
zos de la década del 2000, asi como las ventas
de libros, publicaciones y conferencias sobre
esta técnica representan algunas evidencias del
éxito de LIDE. En la seccion final de este arti-
culo presentaremos resultados de una investiga-
cion cualitativa con testimonios de un grupo de
46 docentes que implementaron esta técnica en
sus salones de clase.

Caracteristicas de la técnica LIDE

Cuando se pide a los alumnos que lean un texto
informativo, especialmente sobre un tema sin
relacidn directa con sus preferencias, estos tien-
den a echarle un vistazo rdpido y a no disfrutar
de la lectura (Polette, 2002). Leen el texto infor-
mativo sin realizar predicciones ni establecer
relaciones entre el texto, sus propios conoci-
mientos y sus experiencias previas. De este
modo no adquieren un control completo de la
informacion, no retienen datos ni informacién
de importancia para el desarrollo del conoci-
miento global del tema.

LIDE es una técnica que ayuda a los alumnos
a desarrollar una lectura mds profunda, critica,
pausada y reflexiva. Permite que los alumnos se
den cuenta de que el significado que buscan en

56 untexto puede ser creado en diversas etapas del

proceso de lectura. También contribuye a la
adquisicion de un pensamiento mds fluido y fle-
xible, que permite a los alumnos reflexionar y
hacer predicciones antes de la lectura de un arti-
culo. Con el uso de esta técnica los estudiantes
son ademds capaces de revisar detalladamente el
texto para encontrar informacidn especifica. En
una instancia posterior los alumnos utilizan
habilidades analiticas para determinar si la
informacion encontrada en el texto es relevante
y satisface sus necesidades cognitivas. Final-
mente, utilizan la sintesis, que les permite darle
un significado a la informacién encontrada en
los textos.

La flexibilidad de esta técnica de lectura
permite su aplicacién con alumnos de primaria
y de secundaria. A continuacidn, mostraré el uso
de la técnica LIDE en una leccidén en el drea de
Ciencias Naturales con un texto acerca de las
hormigas para un grupo de 25 alumnos de cuar-
to afio de primaria.

Primer paso: prelectura

El primer paso es una breve actividad oral de
prelectura que introduce el tema de las hormi-
gas (véase Tabla 1). La discusién permite a los
estudiantes articular lo que ya saben sobre
estos insectos y lo que “creen” que saben. En
esta etapa introductoria, el objetivo no es que
los alumnos den respuestas correctas a lo pre-
guntado por el maestro, sino mds bien estimu-
lar su curiosidad e inducirlos a leer de forma
voluntaria. Es recomendable que la discusion
oral previa a la lectura dure solo entre 5 y 10
minutos.

TABLA 1. Actividad de prelectura

¢De cudles de estos insectos sabes algo?

® Aranas * Moscas
* Abejas * Hormigas
* Avispas * Escarabajos

¢Qu¢ tienen estos insectos en comun? ¢En
qué se diferencian?

¢De cuil de ellos te gustaria aprender mas?
¢Por qué?




Después de la discusion inicial, el siguiente
paso consiste en enfocar la discusion general en
aspectos mds especificos de las hormigas, como
se ve en la siguiente tabla:

TABLA 2. Temas de discusion acerca
de las hormigas

¢Cual es la criatura viviente mds antigua
del mundo?

¢Cudntos anos vive una hormiga?

¢Cuantas especies de hormigas existen?

¢Cudnto peso puede cargar una hormiga?

¢Coémo se comunican las hormigas?

¢Coémo, donde y cuando se reproducen?

¢Son las hormigas mas daninas que bene-
ficiosas al ser humano? ;Por qué?

Los estudiantes hacen hipétesis sobre posi-
bles respuestas y, si es necesario, adivinan la
informacién. Es recomendable dividir a los
alumnos en grupos o equipos de 3 o 4. Cada
equipo deberd elegir un nombre divertido para
su grupo y sus respuestas serdn anotadas en el
pizarron a la vista de toda la clase. El maestro
alentard a los alumnos a reflexionar con sus
compaiieros en lugar de brindar sus propias res-
puestas. Una vez escritas todas las respuestas de
los grupos es recomendable hacer una pausa, lo
cual genera suspenso e interés por saber si las
hipétesis del grupo son correctas. Finalmente se
reparten las copias del articulo, en este caso
“Las hormigas: las criaturas mds exitosas del
mundo” y se les informa a los alumnos que
encontrardn las respuestas en el articulo.

Segundo paso: leer

Un problema frecuente de los estudiantes al leer
un texto informativo es la confusion y la frus-
tracién por la falta de un propdsito en la lectu-
ra. Es por ello que suelen equivocarse en la
identificacion de los aspectos mds importantes
de un articulo. Para remediar este problema, las

dos discusiones de prelectura ayudan a los
alumnos a identificar las ideas principales en el
articulo y los guian en la lectura. Ya estdn listos
para convertirse en lectores criticos y sienten la
motivacion necesaria para verificar sus hipdte-
sis. De esta forma, han desarrollado una necesi-
dad de saber y aprender.

Un minuto después del comienzo de la acti-
vidad de lectura, el maestro les pide a los alum-
nos que se detengan. A continuacion, les informa
que ciertos contenidos del articulo son incorrec-
tos, y les solicita que los subrayen. Los alumnos,
ubicados en sus grupos de trabajo, deberdn
encontrar y subrayar en el texto lo que ellos
creen que son errores en los contenidos del arti-
culo. El maestro deberd indicarles el nimero
aproximado de errores existentes en el articulo.
Asf, la actividad se convierte en un juego cogni-
tivo para los alumnos. Es recomendable que el
texto que sirve como material de la actividad no
contenga mds de diez datos incorrectos (introdu-
cidos por el maestro). La extension del articulo
no deberia ser de mds de una pdgina o una pagi-
na y media, para poder desarrollar la actividad
completa en una hora de clase.

Tercer paso: interrogar

En esta etapa los alumnos analizan el texto de
manera dindmica, pausada y reflexiva, lo “inte-
rrogan” y “desmenuzan” oracién por oracion,
para diferenciar la informacion correcta de la
incorrecta. En su lectura no solo intentan encon-
trar informacion, sino ademds determinar la
veracidad de cada oracion. Esta actividad con-
firma la afirmacion de Root-Bernstein (1999:
31) de que “todo conocimiento empieza con la
observacion”. Para participar en este juego de
lectura los alumnos deben disminuir la veloci-
dad y aumentar la concentracion de su lectura.
Ademds se ven en la necesidad de “evaluar” la
informacion del articulo. Esta observacion deta-
llada, profunda y critica los ayuda a aumentar su
conocimiento bdsico. La evaluacion del texto
realizada por los alumnos puede tomar la forma
de preguntas, como por ejemplo: “;Este dato es
verdadero?” “; Qué evidencia hay en el articulo
que me permita concluir que cierto dato es ver-
dadero o falso?” *“;Cudles de mis conocimien-
tos sobre las hormigas me permiten descubrir si
una afirmacion es verdadera o falsa?”
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Este tipo de preguntas son los criterios
generales sobre los cuales los alumnos deben
basar su pensamiento critico. Al leer el texto de
forma pausada y buscar los errores en el conte-
nido, los alumnos estdn al mismo tiempo inte-
rrogando el texto, evaluando sus criterios y uti-
lizando su pensamiento critico. Con el uso de
las preguntas como herramientas de aprendiza-
je e investigacion, los estudiantes son capaces de
pensar, razonar, discutir y medir la veracidad
de la informacion. En esta etapa, las discusiones
de grupo resultan muy animadas. Cuantas mds
distinciones establecen los alumnos entre infor-
macién verdadera y falsa, mayor es su compro-
miso con el proceso. El siguiente es un ejemplo
de texto que puede ser analizado por los alumnos.

Las hormigas son uno de los grupos de organis-
mos menos numerosos y antiguos en el mundo.
La masa y el peso combinado de todas las hor-
migas del mundo es 100 veces inferior a la de
todos los seres humanos. Las hormigas no son
muy exitosas en su supervivencia. Viven sola-
mente en la selva y en algunos paises de Améri-
ca Latina. Existen solo entre cinco y diez espe-
cies de hormigas.

Los alumnos pueden discutir las afirmacio-
nes anteriores del siguiente modo. “Si las hor-
migas no son tan numerosas, ;por qué se las
encuentra casi en todas partes?” “; Qué eviden-
cias tenemos respecto de que solo viven en
América Latina?” “;Serd cierto que solamente
existen entre cinco y diez especies?”

Muchas de las especulaciones de los alum-
nos estaran basadas no solo en sus conocimien-
tos previos, sino también en las inferencias,
asociaciones y comparaciones que realicen.
Una razon de la efectividad de esta técnica es
que en general los alumnos tienen poco conoci-
miento previo sobre el tema tratado. Ademds,
los errores hacen de la lectura una forma de
juego. Es importante que el maestro adecue el
texto al nivel de los alumnos de modo que no
resulte demasiado facil ni demasiado dificil.

Liberados de conocimientos preconcebidos
acerca del texto informativo, los alumnos seran
capaces de reflexionar critica y cuidadosamen-
te sobre la informacion. El propdsito es que los
estudiantes expresen lo que creen que saben. Al
expresar sus ideas acerca de la veracidad o fal-
sedad de los datos encontrados en el texto,
reflexionan de forma metacognitiva, lo cual es

58 un elemento clave en todo aprendizaje. Segtn

Vygotsky (1978; 1987), para que el aprendizaje
sea significativo debe ocurrir en un ambiente de
comunicacion, socializacién y en un intercam-
bio de ideas reflexivas.

Cuarto paso: declarar

A continuacién, los alumnos comparten sus
conclusiones con el resto de la clase. Para ello
toman solamente aquellas afirmaciones del arti-
culo que consideren falsas o incorrectas, que
serdn escritas por el maestro en el pizarron.
Luego, el maestro indica a los alumnos que
tachen en el articulo todas las oraciones que
consideren falsas. La tnica excepcion a esto es
que no se puede tachar un pdrrafo completo. El
maestro sigue sin confirmar o corregir las hipd-
tesis elaboradas por los grupos.

Este paso, “declarar”, es muy importante
porque le da a cada estudiante la oportunidad de
correr riesgos al sugerir si cierta informacion es
verdadera o no. De esta manera, el riesgo se
vuelve parte del “juego de la lectura”. Los
alumnos pueden relajarse y descubrir nuevas y
diferentes formas de pensar y participar. Al
compartir sus ideas con respecto al articulo,
también crean un salon de clase mds dinamico,
basado en la cooperacion, la participacion y la
curiosidad. Cuando estos tres elementos se
combinan, el aprendizaje se incrementa.

Quinto paso: explorar

Los alumnos ya estdn preparados para determi-
nar la veracidad de sus conclusiones. En este
punto de la actividad los alumnos suelen estar
ansiosos por saber “las respuestas correctas”.
Tal necesidad tiene una base tanto cognitiva
como emocional, y promueve una participacién
activa. Esta necesidad demuestra también la
diferencia entre la lectura pasiva y la activa. Al
recibir la version correcta del articulo, los alum-
nos leen de manera voluntaria y sin que el
maestro tenga que pedirselos. El principal pro-
posito de la actividad LIDE es motivar a los
estudiantes a la lectura del articulo que contiene
la informacion verdadera. Al leerlo, los alumnos
comparan el texto con las hipétesis que han for-
mulado. De este modo realizan una lectura cri-
tica del texto utilizando las “pistas” encontradas
para crear significados. La lectura de la version



correcta del articulo sobre las hormigas es
selectiva, pausada, cuidadosa y critica.

Esta estrategia ha sido empleada con mucho
éxito en la lectura de articulos informativos de
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, tanto en
la escuela primaria como secundaria y con dife-
rentes grados de complejidad. En la mayoria de
los casos, los alumnos recuerdan la informacion
detallada de un articulo mucho tiempo después
de haberlo leido y con sorprendente precision.
Ademads, muchos docentes han creado lecciones
LIDE muy rdpidamente con el uso de informa-
cion hallada en Internet, cuyos datos bdsicos
cambian.

Investigacion cualitativa

En abril de 2009 la autora de este articulo
demostrd la técnica LIDE en el marco de un
taller pedagdgico a docentes de escuelas prima-
rias en la ciudad de Phoenix, Estados Unidos.
Una clase a modo de demostracidn se realizé en
la escuela primaria Cartwright en Phoenix, en
un salén del quinto afo de primaria. La clase
fue grabada en video y los docentes tuvieron
acceso a la grabacion por medio de Internet. A
continuacion, se les pidi6 a los 46 docentes par-
ticipantes del taller que efectuaran una discu-
sion al respecto en un foro de Internet. Se les
solicitd que respondieran un cuestionario de
cuatro preguntas y dieran su opinién sobre las
ventajas y desventajas de esta técnica.

Participantes

La mayoria de los 46 docentes participantes en
esta investigacion son graduados de la Univer-
sidad del Norte de Arizona y cursan el progra-
ma de Maestria en Educacion Primaria. Ade-
mds, trabajan como docentes en diferentes
regiones del estado de Arizona y su experiencia
en el aula es de entre 2 y 14 afios. Tres de ellos
cursan el dltimo afio del Bachillerato en Educa-
cion Primaria y realizan précticas.

Datos cualitativos
Los cuatro temas de consulta corresponden a las

preguntas enviadas en el cuestionario, que son
las siguientes.

1. (Cudles son en su opinidn los aspectos posi-
tivos de LIDE?

2. (Contribuye LIDE a la comprension de lec-
tura?

3. (Cudles son en su opinién las limitaciones y
desventajas de LIDE?

4. ;Con qué variantes se puede emplear esta
estrategia?

Anadlisis y presentacion de datos

Las respuestas se catalogaron de acuerdo a las
metodologias de datos cualitativos (Patton, 1989),
por lo que fueron agrupadas en temas y segtn la
frecuencia en las respuestas de los participantes.
A efectos de preservar la privacidad y anonima-
to de los participantes, se utilizardn sus iniciales
en los testimonios presentados a continuacion.

Aspectos positivos de LIDE

La mayoria de los docentes participantes hicie-
ron comentarios positivos sobre la técnica. Por
ejemplo, una maestra con cinco afios de expe-
riencia comento lo siguiente:

“Noté que todos los alumnos estuvieron atentos
durante la clase y nunca los vi distraidos. Me
parece que esto se debe a que la técnica pro-
mueve que los alumnos aprendan activamente,
discutan e intercambien opiniones en sus grupos
sobre el tema. Asimismo, utilizan la ldgica y el
razonamiento para encontrar los errores en el
texto. La competencia entre los grupos agrega
emocion y diversion. Asi deberian ser todas las
clases”. (E. R.)

Otra docente mencion6é que habia creado
una clase LIDE en su curso de Ciencia en cuar-
to afio y comento lo siguiente:

“Lo que me gusta de esta técnica es la motivacion
que les da a los alumnos. Es una gran manera de
que se interesen realmente por lo que leen. Ade-
mds, conectan la informacion que ya conocen con
la nueva que van a aprender. En mi clase de Cien-
cia, redacté un texto con errores que los alumnos
debian encontrar. Las fotos que presenté los ayu-
daron a crear sus hipdtesis y predicciones. Al
final, los estudiantes estaban desesperados por
saber las respuestas verdaderas y me pedian que
les entregara el texto con la version correcta.
Tenian ‘hambre de aprender’. El valor de LIDE
reside en que incita a los alumnos a leer”. (N. B.)
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Contribuciones de LIDE a la comprension
de la lectura

Al preguntar a los participantes si esta estrategia
fomentaba la comprension del texto, fueron mas
las opiniones a favor que aquellas en contra.
Una docente comento:

“Esta estrategia es una magnifica manera de
hacer pensar a los alumnos y los ayuda a
‘aprender a aprender’. Para poder comparar la
informacion y distinguir los datos verdaderos de
los falsos, los alumnos deben evaluarlos atenta-
mente, lo cual ayuda a una comprension mds
profunda y duradera del texto”. (L. M.)

Otra participante que también implement6
esta técnica en su clase de tercer afio dio la
siguiente opinion:

“Creo que mis estudiantes recordardn esta clase

por mucho tiempo porque se conectaron emo-
cionalmente con el material. Ademds, el uso de
imdgenes, la competencia entre grupos y la
colaboracion entre comparieros de equipo los
ayudard a retener el contenido”. (K. G.)

Una maestra muy entusiasmada con la téc-
nica LIDE comenté:

“Esta técnica utiliza la teoria de las ocho inteli-
gencias multiples de Howard Gardner, y por lo
tanto promueve la comprension de informacion
a largo plazo. En LIDE se utilizan las inteligen-
cias espacial, visual, lingiiistica, intrapersonal e
interpersonal. Yo evalué a mis alumnos cuatro
meses después de la clase de Ciencias Sociales
en la que implementé la técnica LIDE. Como
resultado, todos contestaron con los datos exac-
tos de los contenidos enseriados”. (M. M.)

Una de las maestras no estaba tan convenci-
da de que LIDE proporcionara retencion de los
datos por largo tiempo. Fue el tinico comentario
en ese sentido entre los 46 recibidos. Lo que
escribid fue lo siguiente:

“Creo que algunos alumnos se pueden confun-
dir entre el texto con datos verdaderos y el texto
con datos falsos y creer al final que la informa-
cion falsa es la verdadera”. (E.S.)

Limitaciones de LIDE y posibles variantes

El éxito de LIDE depende de que el maestro
seleccione un texto informativo adecuado al
nivel lector del alumno y con informacién nove-
dosa para este. El objetivo de la técnica es que

el alumno comparta lo que “cree que sabe” por
medio de la deduccidn de los datos encontrados
en la lectura. Al deducir y separar los datos fal-
sos de los ciertos, el alumno realiza una refle-
xion metacognitiva, un elemento clave en el
pensamiento critico y en la construccion del
significado de lo que se quiere aprender. Por lo
tanto, es indispensable que el texto elegido sea
motivador e interesante para el alumno y que el
maestro provea oportunidades para que el
alumno explique el medio por el que llegé a
esas conclusiones y sus motivos. Una cuidado-
sa seleccion del texto es, pues, fundamental.
Por otro lado, LIDE promueve el pensamiento
de Hunt (1993: 114) quien sostiene que “para
que el lenguaje tenga sentido para el nifio, debe
ser el vehiculo para una transaccion social de
ideas”. El intercambio académico entre miem-
bros del grupo y el conocimiento colectivo es lo
primordial en esta técnica.

En cuanto a las modificaciones o variantes
que se pueden realizar en LIDE, algunos docen-
tes fueron muy creativos al respecto y mencio-
naron lo siguiente:

“Esta técnica es muy flexible y brinda oportuni-
dades para modificar su implementacion. Por
ejemplo, se puede también usar conjuntamente
con la computadora cuando existan algunas
computadoras en el salon de clase y los alum-
nos trabajen en la instancia de verificar la
informacion correcta del texto o crear nuevas
lecciones en LIDE. Los alumnos podrian buscar
la informacion verdadera en Internet si se tiene
el acceso. Por otro lado, la técnica se puede uti-
lizar en todas las dreas: desde Matemdtica
hasta Ciencia”. (M. E.)

Una experimentada docente comento:

“Yo la utilizaria para enseriar Historia. A veces
es aburrido enseriar esta drea a los alumnos
debido a la cantidad de fechas y datos. Con una
técnica grupal divertida y competitiva como
esta, la ensefianza de Historia seria mds efecti-
va”. (S. M.).

LIDE en la escritura

Como sugiere Polette (2002), la técnica puede
servir también como estrategia de escritura.
Después de leer y discutir ambos articulos, el
maestro puede proponer su uso como modelo
para investigar y escribir nuevos textos LIDE.
Los alumnos pueden seleccionar un nuevo



tema, investigarlo a fondo y a continuacién
escribir un articulo con informacion falsa y otro
con informacion verdadera. Los textos resultan-
tes pueden ser utilizados en actividades de lec-
tura LIDE para sus compafieros. De esta mane-
ra, los alumnos se convierten en expertos con
respecto a un tema en particular y a su vez se
encuentran motivados a leer nuevos articulos
escritos por sus compaieros.

Asimismo, al escribir y compartir sus pro-
pios articulos basados en la actividad LIDE, los
alumnos mejoran y enriquecen sus habilidades
de lectoescritura y ademds entienden mejor la
conexion entre la lectura y la escritura. Al
entender dicha conexién los alumnos ponen en
prdctica su pensamiento productivo y su capaci-
dad de usar la sintesis (Polette, 2002). Antes de
investigar y escribir sus propios articulos, los
alumnos deben leer al menos dos fuentes de
informacion sobre el tema. Ademds deben
entender el propdsito del articulo que van a
escribir, que es informar y engafiar a la vez. Los
alumnos también deben prestar atencion al esti-
lo de escritura, porque el articulo debe tener un
tono objetivo y periodistico. Ademads, deberdn
poner atencion a la organizacién y estructura-
cion de los pdrrafos y la informacion, que debe
estar logicamente agrupada dentro de subcate-
gorfas. Como ya se ha explicado, los textos pro-
ducidos por los alumnos, uno con informacién
verdadera y otro con informacién falsa, serdn
utilizados en actividades de lectura por otros
grupos. Sin duda, los alumnos disfrutardn de la
estrategia de lectura LIDE, que ademds de ser
presentada como un juego entre equipos, les
ayuda a comprender lo leido y a disfrutar del
conocimiento de temas de interés. Todo esto en
conjunto enriquece el proceso educativo y
motiva a los alumnos a la lectura.
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