MICHELE ANSTEY™*
GEOFF BULL*

PRINCIPIOS BASICOS DE UN
CURRICULO CENTRADO EN
ALFABETIZACIONES MULTIPLES
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En nuestro nimero de marzo inclui-
mos un articulo de Michéle Anstey y
Geoff Bull en &l que se presentael temade
las alfabetizaciones multiples. Este nuevo
articulo avanza a respecto, para ofrecer
principios que guien e desarrollo de un
curriculo multialfabetizador. El concepto,
alfabetizaciones miltiples, también cono-
cido como multiliteracidades o multilec-
toescrituras, se centraen lamaneraen que
la alfabetizacion y las précticas de lectura
y escritura han sido influenciadas por los
cambios locales, mundiales, sociales, cul-
turales y tecnol 6gicos. Asi, una pedagogia
focalizada en alfabetizaciones miltiples
implica la ensefianza de habilidades de
pensamiento, habilidades de conducta y
habilidades sociales.

En esta oportunidad, Anstey y Bull
analizan las caracteristicas que deberia te-
ner un curriculo multialfabetizador y ca-
racterizan las pedagogias productivas para
este desarrollo, asi como e modo en que
pueden aplicarse.




Desarrollar un curriculo centrado
en alfabetizaciones multiples

Plantear una serie de principios que guien el de-
sarrollo de un curriculo centrado en alfabetiza-
ciones multiples implicard, necesariamente, €l
estudio de las relaciones que existen entre los
rasgos particulares de una persona alfabetizada,
las alfabetizaciones multiples, y las caracteristi-
cas de una persona con alfabetizacion multiple.
En términos generales, un curriculo multialfa-
betizador debe ofrecerles alos alumnos oportu-
nidades para que exploren, aprendan y se invo-
lucren en lalecturay escritura, asi como en las
précticas alfabetizadoras. En este sentido, los
docentes pueden utilizar los siguientes princi-
pios como preguntas-guia para desarrollar €l
curriculo.

Mi curriculo multialfabetizador contem-
pla...

A Unandlisisy uso delalecturay laescritura
y de las précticas alfabetizadoras que de-
muestren un equilibrio entre los contextos
conocidos y desconocidos, auténticos y si-
mulados?

Ao Multiples oportunidades para acceder, pro-
ducir y transformar el conocimiento sobre
lalecturay la escrituray las préacticas afa
betizadoras?

Ao Diversas situaciones parainvestigar y desa-
rrollar conocimientos acerca de cémo fun-
cionan las précticas afabetizadoras y como
serelacionan en el contexto social, cultural,
politico, econémico e ideol 6gico?

Ao El desarrollo de la comprension sobre la
aplicacion de las habilidades criticas de al-
fabetizacion?

A Distintos contextos para aprender, interpre-
tar, y producir textos que utilicen sistemas
semioticos individuales y combinados (lin-
guisticos, visuales, auditivos, espaciales y
gestuales)?

Ao Oportunidades para aprender, interpretar y
producir textos impresos, electronicosy es-
pontaneos?

El éxito en la ensefianza de |las afabetiza-
ciones multiples no depende simplemente de
la aplicacion de estas pautas, sino también en
el desarrollo de pedagogias que faciliten €l ti-
po de aprendizaje deseado. En este proceso,
los maestros deben mantener los objetivos en
mente: el desarrollo de una persona multialfa-
betizada que sea estratégica y flexible, que
posea un gran abanico de recursos disponi-
bles, y que pueda combinarlos en contextos
diferentes y con propositos distintos. Las me-
tas no se alcanzaradn Unicamente con la ense-
flanza del contenido y las destrezas. Una pe-
dagogia focalizada en alfabetizaciones multi-
ples implica la ensefianza de habilidades de
pensamiento, habilidades de conductay habi-
lidades sociales. Los investigadores sostienen
gue solo una pedagogia dinamica permite el
equilibrio entre e contenido a ensefiar, los
contextos de enseflanza-aprendizaje y las ha-
bilidades de pensamiento, de conducta y so-
ciales adesarrollar.

En la pagina 58 ofrecemos un cuadro que
presenta |as caracteristicas de un curriculo mul-
tialfabetizador.

| nvestigaciones en Pedagogia

Desde la década del noventa, las investigacio-
nes sobre Pedagogia general, y especialmente
Pedagogia de la lecturay escritura, se han cen-
trado en las siguientes areas:

Ao Demandas sociales e intelectuales a la pe-
dagogiaen € aula.

o El aula como d@mbito socidl.

Ao Las relaciones entre la diversidad social y
cultural y la Pedagogia.

Ao Lasprécticasde aula
Ao El modo en que se dialogaen € aula

Ao Las maneras en que se construye el cono-
cimiento en el aula.
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' Identificacion de las caracteristicas de un curriculo multialfabetizador

Conexion entre las Por lo tanto,
Una persona caracteristicas de una un curriculo centrado
multialfabetizada persona alfabetizada y en alfabetizaciones
de una multialfabetizada multiples debe incluir

./Es flexible; responde \ . Comprende la influencia \ (EI uso, la producciény\

positiva y estratégicamente cada vez mayor de la la transformacion del

a las alfabetizaciones diversidad social, cultural, conocimiento sobre la

cambiantes. y linguistica en la lectura y lectura y escritura y las
escritura y en las préacticas précticas alfabetizadoras.

« Mantiene el dominio; sabe alfabetizadoras.
lo suficiente como para - La investigacion acerca
reformular su conocimiento ‘. Es capaz de utilizar la de como la lecturay la
existente o acceder y lectura y la escritura f escritura, asi como las

aprender nuevas practicas criticas. practicas alfabetizadoras
de alfabetizacion. funcionan en diversos
k j » Puede hacer uso de la contextos.

lectura y escritura y de las

practicas alfabetizadoras ~.- El desarrollo de la

de manera socialmente comprension y de

responsable. la aplicacién de la

\ alfabetizacion critica.

« Tiene un repertorio de - Es capaz de utilizar la ~
practicas; posee una gran ' lectura y la escritura y las - El desarrollo de la
cantidad de conocimientos, précticas alfabetizadoras conciencia acerca de
habilidades y estrategias en contextos diversos como las précticas
para utilizar cuando sea desde el punto de vista alfabetizadoras se
apropiado. / social, cultural y relacionan con los

linguistico. aspectos sociales,
~ culturales, politicos,
- Es capaz de emplear la econdmicos e ideoldgicos
lectura y la escritura y las de la sociedad.
f \ précticas alfabetizadoras \ j

» Usa los textos tradicionales; para participar en la
utiliza la letra y el papel y sociedad como un
realiza encuentros orales ciudadano activo y
cara a cara, etc. Qien informado. /

» Puede emplear las nuevas f \ . Textos que utilicen
tecnologias de la . Comprende la tecnologia sistemas semioticos
comunicacion; utiliza textos y el desarrollo de los individuales o
digitales y electronicos con \ textos multimediales. / combinados.
modos multiples (por
ejemplo, oral y escrito), '. Es capaz de utilizar N, Textos impresos,
generalmente en distintos tipos de textos y electrénicos y

simultaneidad. de tecnologias. espontaneos.
\_ AN /L /




Demandas intelectuales
a la pedagogia en €l aula

La primera investigacion que con-
sideraremos constituye € Estudio
Longitudinal sobre la Reforma Es-
colar de Queendand, llevado a ca
bo desde 1998 hasta 2000 y regis-
trado en Land (2001). Este estudio
identifico determinadas &reas de la
pedagogia que necesitan cambiar
para poder lograr que los alumnos
obtengan mejores resultados y
concluy6 que el nivel de demanda
intelectual y el apoyo social influ-
yen en el rendimiento y en los re-
sultados. Sin embargo, en térmi-
nos de demanda intelectual en las
aulas, los investigadores descu-
brieron que se prestaba mas aten-
cion a desarrollar las habilidades ba-
sicas que ainvolucrar a los alumnos en
pensamientos de orden superior. Por lo ge-
neral, se les pedia a los nifios que recordaran
hechos y se involucraran en rutinas simples
con mayor frecuencia de lo que se les pedia
gue transformaran informacion e ideas. Si se
interpretan estos resultados alaluz del Mode-
lo de los cuatro grupos de recursos,? |os resul-
tados demostraron que los alumnos trabajan
con mayor frecuencia en précticas de de-
codificacion y construccion de signi-
ficado que en précticas de uso y
andisis del texto. Debido a eso,
rara vez desarrollan una com-
prension y un conocimiento
profundos sobre |os conceptos
gue hubieran podido utilizar
de manera estratégica y flexi-
ble para otros propésitos y en
otros contextos. Estos hallazgos
permitieron la identificacion
de cuatro éreas de la pedago-
giaque deben ser estudiadasy
optimizadas para obtener me-
jores resultados. Estas areas,
denominadas Pedagogias Pro-
ductivas, comprenden: caidad
intelectud, conectividad, ambi-
to de gpoyo y contencion en €
aula, y reconocimiento de la
diversidad. Los investigado- |
res han identificado, dentro de

cada una de estas éreas, un total de
veinte items especificos que re-
quieren atencion. En la Tabla 1 se
explica cada una de estas Pedago-
gias Productivas (Land, 2001; Lin-
gard, Hayes y Mills, 2003; Lin-
gard, Hayes, Mills, y Christie,
2003) en relacion con sus impli-
cancias en una pedagogia centrada
en alfabetizaciones multiples.

Las implicaciones de esa in-
vestigacion son numerosas, pero
existen dos areas que tienen parti-
cular importancia. En primer lugar,
una persona multialfabetizada po-
see la habilidad de involucrarse en
un pensamiento de orden superior,
en e que se utilizan los conocimien-
tos profundos y la comprensién de
maneras nuevas y diferentes. Asi-

| I';’"" mismo, esta persona es flexible y com-

prende que la alfabetizacion y las précticas
alfabetizadoras son dinamicas y no estaticas,
y que se modifican con los cambios sociales,
culturales y tecnoldgicos. Dos de las Pedago-
gias Productivas, la calidad intelectud y la co-
nectividad, proporcionan pautas que sirven
de guia para los aspectos intelectuales de una
pedagogia multialfabetizadora. También, es
fundamental que, en la pedagogia del do-
cente, se logre un equilibrio entre los
: aspectos intelectuales y de apoyo.
Si los docentes planifican sus
actividades y pedagogia to-
mando en cuenta las éreas de
la Tabla 1, seguramente al-
canzaran el equilibrio. Al
considerar tanto las Pedago-
gias Productivas como el
Modelo de los cuatro grupos
de recursos, se pueden traba-
jar las habilidades de pensa
miento de orden inferior y
superior (asaber, practicas de
decodificacion y construc-
cion de significado, y uso y
analisis del texto). Al incluir
todos estos elementos, los
.+ docentes contardn con una
' 1 pedagogia dindmica centra-
Lew !4 da en las alfabetizaciones
=1 ﬂ multiples.
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Tabla 1

Interpretaciéon de las Pedagogias Productivas
para una pedagogia centrada
en las alfabetizaciones multiples

Pedagogias Productivas

Aplicadas a una pedagogia multialfabetizadora

Calidad Intelectual

Pensamiento de orden superior,
conocimiento profundo y
comprension

Conversacion significativa

Conocimiento como problema

Metalenguaje

« Se aprende sobre la lectura y escritura, sobre las

practicas alfabetizadoras y acerca de cdmo los textos
(impresos, electronicos y espontaneos) y los cinco
sistemas semidticos funcionan en los diversos con-
textos sociales, culturales, econémicos y politicos.

El didlogo en el aula debe ir mas alla de las secuen-
cias pregunta-respuesta; debe involucrar a los alum-
nos en conversaciones sobre la lectura y la escritura,
su uso y funcionamiento.

La alfabetizacion debe ser considerada como cam-
biante y no como estatica, y debe enfatizarse el pen-
samiento estratégico y los enfoques de resolucion de
problemas para las tareas alfabetizadoras.

Los alumnos y los docentes desarrollan un lenguaje
para hablar sobre la alfabetizacion; es decir, deben
aprender y utilizar la terminologia apropiada cuando
se conversa sobre la cultura escrita.

Conectividad

Integracion del conocimiento,
conectividad con el mundo

Conocimientos previos

Curriculo basado en un problema

La ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura
deben estar situados en contextos reales y se deben
utilizar textos auténticos, que incorporen todas las
disciplinas.

La identidad en alfabetizacién de los alumnos debe
ser reconocida para garantizar actividades de ense-
flanza y aprendizaje significativos y relevantes para
ellos y para atender a la diversidad.

Las actividades en el aula y la discusion deberan fo-
calizarse en el pensamiento estratégico y la resolu-
cion de problemas como un modo de involucrarse
en tareas alfabetizadoras que utilicen textos auténti-
cos de la vida real.




Ambitos de apoyo y contencién en el aula

Autonomia de los alumnos

Apoyo social

Compromiso académico, criterios
explicitos para un desempefio
de calidad

Autocontrol

» Se les brinda a los alumnos la oportunidad de iden-
tificar las practicas de alfabetizacion que desearian
desarrollar.

» Se les da apoyo social a través del respeto mutuo y
del reconocimiento de los intereses de cada alumno
y de sus practicas de lectura y escritura.

« Tanto los docentes como los alumnos conocen 1os ni-
veles y naturaleza de la participacién esperados en las
clases de lecturay escritura, y se especifican claramen-
te los conocimientos y resultados de la ensefianza.

» Como parte del enfoque de la resolucion de proble-

mas, pensamiento estratégico y metacognicion, los
alumnos se involucran en un analisis critico sobre su
propio aprendizaje, a través de debates o de la lectu-
ra de material de reflexion.

Reconocimiento de la diversidad

Conocimiento cultural,
inclusion, identidad del grupo

Narracion

Ciudadania activa

» Los docentes identifican las practicas de lectura y es-

critura de sus alumnos y las influencias sociales y cul-
turales en estas practicas (es decir, su identidad en al-
fabetizacién) para elaborar actividades de ensefianza
y aprendizaje que sean relevantes y significativas y
gue atiendan a esta diversidad.

« La narracion (oral o escrita) se emplea como medio

para hablar e investigar sobre la alfabetizacion. Tam-
bién se la utiliza como una herramienta metacogniti-
va para reflexionar sobre como se ha llevado a cabo
una tarea o cdmo puede realizarse.

» Dado que la ensefianza y el aprendizaje de la lectura

y escritura se da en contextos reales y se emplean tex-
tos auténticos, los alumnos desarrollan una com-
prension sobre el rol de la alfabetizacién en la vida de
un ciudadano activo y bien informado con poder so-
bre su propio futuro.

Fuente: Anstey, M. y G. Bull (2004). The Literacy Labyrinth. Sydney: Pearson Education Australia, p. 314.
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Estelibro hasido publicado en 2006 por la Aso-
ciacion Internacional de Lectura. Este texto es una
traduccion de Paola Cipriano (USAL) parala Ofici-
na Latinoamericana de Lectura/ Lecturay Vida

Notas

1. Lascaracteristicas de una persona con afabetiza
cion mltiple fueron analizadas por los autores en
el articulo “Tiempos cambiantes, alfabetizacio-
nes cambiantes’, publicado en Lectura y Vida,
28, (1), 42-46.

2. Eninglés, Four Resource Modd. Modelo desarro-
llado por Freebody y Luke (2003) que surgié en
1990 d intentar responder d interrogante sobre
gué necesitan nuestros alumnos saber y ser capa-
ces de hacer. Este modelo, que comenzé con el
nombre de Modelo delos cuatro roles del lector, se
centraen laalfabetizacion en generd, y @ término
recursos les recuerda alos docentes que sus a um-
nos serén capaces de realizar cuatro précticas de
lectura, Unicamente S son capaces de identificar y
utilizar los recursos apropiados. Estas cuatro préc-
ticasalas que se hace referencia son la decodifica
cién (competencia de codificacion), la construc-
cion de significado (competencia seméntica), €
uso del texto (competencia pragmética) y e andi-
sis del texto (competencia critica).
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v INSTRUCCIONES&RA NUESTROS
AUTORES

1. Los trabajos deben tratar acerca de la lectura
y la escritura y areas conexas, dandose pre-
ferencia a investigaciones y exposiciones de
practicas pedagdgicas.

2. Los trabajos deben ser inéditos. El envio de
un trabajo a LECTURA Y VIDA, Revista Lati-
noamericana de Lectura, supone la obliga-
cion del autor o los autores de no someterlo
simultaneamente a la consideracién de otras
publicaciones.

3. Los trabajos deberan tener una extension ma-
xima de 15 carillas tamafio A4, a doble espacio
(incluidas las notas y la bibliografia), en fuente
Arial, tamafio 11. Deben ser remitidos en origi-
nal y dos copias sin datos del autor o autores.
Estos datos deberan ser consignados en hoja
aparte incluyendo nombre y direccion del autor
0 autores, numero de teléfono, fax o correo
electronico, lugar de trabajo y breve resefia de
la trayectoria profesional y académica. En el
caso de que el trabajo se envie por correo
electrénico, es imprescindible enviar también
las copias impresas exigidas anteriormente.

4. Se deben acompafar los trabajos con un re-
sumen de entre 1.100 y 1.300 caracteres con
espacios que precedera al articulo en caso de
ser publicado.

5. Las notas y llamadas se enumeraran por or-
den de aparicién y se agruparan al final del
texto.

6. Las figurasy tablas deben presentarse en origi-
nal y numerarse correlativamente por orden de
aparicién en el trabajo. Las ilustraciones no tie-
nen que incluirse en el cuerpo del texto, sino
gue iran en hoja aparte identificada con el nom-
bre del autor en la parte superior derecha y la
indicacién del lugar donde deben insertarse.

7. Las referencias bibliograficas se ordenaran
por orden alfabético, citando: autor, afio (en-
tre paréntesis), titulo del libro (negrita), lugar
de edicion, editorial y afio de la edicion. Si se
trata de un articulo: autor, afio, titulo, nombre

10.

11.

12.

13.

de la publicacion (negrita), volumen y/o na-
mero de la revista, y paginas. Cuando la
obra citada es una traduccién, debera citar-
se el titulo original de la obra y su versién en
castellano o en el idioma en el que se esté
citando.

Los informes de investigacion deben respetar
los apartados clasicos de introduccién, méto-
do (sujetos, disefio, instrumentos y/o procedi-
mientos), resultados y conclusiones.

Los articulos deben ser remitidos a la Redac-
ci6bn de la Revista: Lavalle 2116, 8° B,
(C1051ABH) Buenos Aires, o entregados per-
sonalmente en dicha Redaccion en el horario
de lunes a jueves de 12 a 18 horas (Tel. 54-
11-4953-3211 y Fax: 54-11-4951-7508).

Los responsables de la Redaccion de Lectura
y Vida. Revista Latinoamericana de Lectu-
ra se reservan el derecho de publicar o no los
trabajos presentados y de determinar la opor-
tunidad adecuada para hacerlo. Acusaran re-
cibo de los originales, informaran a los autores
sobre la aceptacion, pedido de maodificacio-
nes, o el rechazo en el momento en que se
determine, de acuerdo con las normas que ri-
gen el proceso de revision, pero no manten-
dran con los autores ningln otro tipo de co-
rrespondencia ni devolveran los originales.

Los trabajos recibidos son evaluados por dos
miembros del Consejo Editorial Consultivo, a
quienes no se les envia informacién alguna
sobre los autores. En el caso de los trabajos
aceptados, los autores deberan remitir obli-
gatoriamente una copia en disquete para PC
realizado en Windows 98/Word 2000 o com-
patible.

Los autores deben ser suscriptores de Lectu-
ray Vidaen el momento de publicacién de su
trabajo.

La Direccion y Redaccion de la revista no se
hacen responsables de las ideas y opiniones
expresadas en los articulos.

Los trabajos que se presenten para ser evaluados deben
cumplir con la totalidad de los requisitos enunciados.



