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UNA MIRADA INTEGRADORA
PARA ALFABETIZAR
A JOVENES Y ADULTOS

Este trabajo describe las caracteristicas del
sujeto que asiste a las instituciones de Educa-
cion General Basica de Adultos (EGBJA) de la
Reptiblica Argentina.

Estos jovenes y adultos son, en general,
personas excluidas, desempleadas, que su-
fren la crisis economica, social y cultural de-
bido a que no tienen las necesidades basicas
satisfechas. Los problemas alimentarios, de
higiene y de hacinamiento son para ellos te-
mas cotidianos.

Para estos sujetos se ofrece una pro-
puesta alfabetizadora integrada con el con-
texto social y laboral. Se parte de la idea de
que la expresion oral permite la adquisicion
de un lenguaje para la comunicacion si se
fomenta en situaciones tan reales como sea
posible. La expresion escrita se concibe co-
mo la herramienta para resolver problemas
de la vida cotidiana. Para esto se piensa en
cuatro instancias de trabajo: 1) Presentacion
de una problematica motivadora; 2) Selec-
cion de contenidos integradores; 3) Blisque-
da de estrategias didacticas; 4) Comunica-
cion a otros. Esta propuesta permite que la
alfabetizacion sea mucho mas que aprender
el codigo escrito: posibilita que los sujetos
se desenvuelvan mejor en la vida.



Algunas consideraciones necesarias
para alfabetizar a jovenes y adultos

Para hablar de una propuesta alfabetizadora es
necesario profundizar respecto de la realidad
actual de jovenes y adultos que no han iniciado
o no han terminado la escolaridad obligatoria.
Es necesario conocer el contexto historico en el
que estan insertos y mirar a los sujetos y sus
realidades, asi como el entorno, con el objetivo
de favorecer los aprendizajes y evitar los indi-
ces de desercion y abandono, muy altos en es-
tas instituciones. Es necesario, también, pensar
en los tiempos de los destinatarios y en sus ne-
cesidades.

Por lo tanto, este trabajo pretende indagar
acerca de quién es el sujeto que asiste a las ins-
tituciones de Educacion General Basica de Jo-
venes y Adultos de la Argentina (en adelante
EGBJA) y como podria atenderse, desde la es-
cuela, su necesidad de alfabetizarse.

El contexto de jovenes y adultos
que asisten a EGBJA

Los jovenes y adultos que asisten a las institu-
ciones de EGBJA son, en general, personas de-
sempleadas que sufren directamente la crisis
econdmica, social y cultural, es decir que no tie-
nen las necesidades basicas satisfechas. Los
problemas alimentarios, de higiene y de hacina-
miento son temas cotidianos para ellos, que
transitan por la vida realizando diferentes acti-
vidades.

Quienes hoy inician o completan la EGBJA
obligatoria han sido de una u otra manera la ma-
no de obra que, hasta hace algunos afos, parti-
cipaba en los procesos de comercializacion pri-
maria y que se encuentra en la actualidad y en
su gran mayoria, excluida del sistema.

Para Tenti Fanfani (2000), estos jovenes y
adultos suelen tener conductas desordenadas,
incoherentes y son incapaces de proyectarse en
objetivos a mediano y largo plazo. Al encontrar
roto el lazo entre presente y futuro, no tienen
nada que hacer, han perdido una funcidn social
y por eso se deteriora su estructura psiquica y
emocional. Incluso, en la jerga de los docentes

de adultos, existen ciertas representaciones:
“los alumnos de EGBJA tienen un techo 'y de
ahi no pasan”.

Considerar el término “excluido” es reco-
nocer que existe el término “incluido”. Para
Inés Dussel (2003), la inclusidon supone un “no-
sotros determinado”, ya sea una nacion o un
grupo particular. Este nosotros .implica un
“ellos” que puede pensarse como complemen-
tario o como amenazante, o puede ser invisible
para la mayoria de la gente. Es decir, la inclu-
sion en una identidad determinada supone la ex-
clusion de otros, la definicion de una frontera o
limite mas alla de la cual comienza la otredad.
El “afuera” constituye la otredad como alteri-
dad irreductible y es lo que en la mayoria de las
culturas se identifica como “maldad”, “subver-
sion” o directamente con “el enemigo”. Para
nuestra sociedad, los jovenes y adultos que asis-
ten a las instituciones de EGBJA forman parte
de este “afuera”.

En tal sentido, cuando la escuela tiene co-
mo objetivo la inclusion, colabora en la acumu-
lacion de fracasos. En efecto, al tratar de homo-
geneizar a todos los sujetos, no se atienden las
diferencias ni las necesidades especificas. Por
ejemplo, muchas veces los alumnos no com-
prenden para qué pueden utilizar los conoci-
mientos que adquieren —ya que responden
aparentemente a necesidades de otros—, lo cual
genera mayor distancia con el resto y la exclu-
sidn se incrementa.

Siguiendo a Tenti Fanfani (2000), estos jo-
venes y adultos han crecido con una problema-
tica especifica: familias mal constituidas, sin
vinculacion con la escuela. Del mismo modo, la
pobreza de las familias se relaciona con las po-
brezas de la oferta escolar. Las escuelas de adultos
no tienen edificios propios, no tienen propues-
tas propias y ofrecen muy pocas alternativas pa-
ra estos estudiantes.

Naturalmente, el adulto de EGBJA no es el
niho que asiste a la EGB, por lo que las necesi-
dades educativas deben ser diferentes e integra-
doras. La escuela, con el Gnico afan de que es-
tas personas adquieran contenidos que forman
parte de los programas de EGB 1y 2, no logra-
rd nunca formar ciudadanos criticos.



Para que la formacion que la
escuela brinda sea realmente
transformadora, debe aportar a
los estudiantes un conjunto de
experiencias que no reciben en
ninguna otra agencia socializa-
dora. El conocimiento debe pro-
vocar nuevos intereses, ponerlos
en contacto con lo que ignoran,
abrir las puertas a lo desconoci-
do para que puedan desafiar la
cultura presente. Esta oportuni-
dad solo se la ofrece la escuela,
porque es la Gnica institucion a
la que tienen acceso.

El desarrollo de
la expresion oral
y la alfabetizacion

Tenti Fanfani expresa, al referirse a
la democracia y la ciudadania, que

el que no puede decir lo que siente, lo que
desea o no desea, etc. no puede hacer cosas con
palabras y, por tanto, delega el poder en quien
tiene ese don. Por lo tanto, la consecuencia es la
malversacion de confianza, la traicion, la pro-
mesa incumplida. (2000: 15)

En efecto, la primera educacion democrati-
ca es la que desarrolla competencias expresivas
en la mayoria de la poblacidn, el lenguaje natu-
ral (lengua) y el simbdlico (matematica).

Sin embargo, los alumnos jovenes y adultos
que asisten a la EGBJA hablan, por lo general,
poco y tienen pocas oportunidades de utilizar la
lengua oral; ademas, la escuela es un espacio
que no desarrolla ampliamente este aspecto de
la comunicacion.

Una revision integral de las practicas do-
centes no deberfa descuidar la posibilidad de
organizar las clases de EGBJA alrededor de la
oralidad, de manera que se dé lugar al didlogo,
la discusion, el pensamiento autonomo y la ac-
cion. A partir de la expresion oral puede darse,
por ejemplo, el andlisis de la geografia de la re-
gion donde estd emplazada la escuela, o temas
polémicos como el control de la natalidad y
otras tematicas pensadas para ampliar el cono-
cimiento del entorno. Visto asi, el diadlogo tras-
ciende el objetivo linguiistico en s{ mismo y for-
46 talece las otras disciplinas.
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| El desarrollo de
la lectura y la escritura
y la alfabetizacion

Jean Hébrard (2000) destaca el
papel de la lectura en la cons-
truccion de ciudadanos activos.
Seglin este autor, la lectura es
una de las vias de acceso a la
ciudadania, promueve distintas
formas de sociabilidad, de acceso
al saber, de apropiacion de la len-
gua y de construccion de la
propia identidad.

Estos jovenes y adultos son
en su mayoria analfabetos por-
que, aunque puedan decodificar
un texto, no comprenden lo que
7 leen. Sin embargo, se acercan a
TR as escuelas tratando de aprender
= un hecho no natural y que muchas
7 veces consideran innecesario: el len-
guaje escrito. Precisamente, si tratamos de
ensenar a leer a través de un diseho que sue-
le centrarse en conocer la pronunciacion y la or-
tografia de las palabras o a localizar frases den-
tro del texto, la tarea de comprension se reduce
a nada. Del mismo modo, también nos encon-
tramos con el hecho de que los jovenes y adultos
que asisten a la escuela tienen ciertas represen-
taciones de lo que significa aprender. A veces,
si no escriben algo, si no repiten cinco hileras
de alguna palabra o si no copian y solo conver-
san, creen que no han aprendido nada porque no
han hecho lo que ellos creen que significa la ta-
rea escolar.

Sin embargo, la lectura como aprendizaje
escolar debe permitir a estos jovenes y adultos
expresarse y leer teméticas propias de su condi-
cion: ni textos para nihos ni textos para adultos
ya formados. Pese a esto, la provision de textos
para estos alumnos muy pocas veces se ha con-
siderado.

Los educadores de jovenes y adultos tam-
bién deben comprender que en una sociedad de-
mocratica la lectura es esencial para compartir
sentidos y poder expresarse. Las escuelas de jo-
venes y adultos, donde conviven personas que
tienen trabajo con desempleados, donde algu-
nos pueden leer pero otros no, donde algunos
son argentinos, pero otros son bolivianos o pe-
ruanos, donde se mezclan culturas y realidades



distintas, ofrecen una oportunidad importan-
te: dan la posibilidad de compartir y crecer en
la diferencia.

En este sentido, €l acto de leer en las institu-
ciones de adultos tiene que permitir la sociabili-
dad, compartir emociones, sentimientos, valores,
y disentir. Ademas, debe buscarse el vinculo con
otras instituciones, para que los alumnos com-
prendan que leer no es solo un acto escolar sino
también una actividad cultural que esta implica-
da en la formacion del ciudadano.

Tenti Fanfani (2000) manifiesta, al referir-
se al problema de la cultura y el sentido, que la
escuela debe ensenar a leer y a escribir, asi co-
mo a usar las operaciones matematicas, pero
también debe ensenar a ver TV y a usar los bie-
nes culturales al alcance de las mayorias. Para
aprender esto, es decir para ser un espectador y
un consumidor critico, es necesario interiorizar
esquemas de percepcion y de valores. Ellos son
los que permiten dar sentido a hechos y acon-
tecimientos (politicos, educativos, culturales)
que de otro modo parecen incomprensibles,
despojados de interés o bien lisa y llanamente
absurdos.

Para este autor, un sujeto autdbnomo es aquel
capaz de interpretar, analizar, argumentar, de-
mostrar,

ver relaciones y dependencias entre hechos y
datos que parecen aislados e independientes, ir
mas alla de las apariencias y del presente, usar
una perspectiva historica, una idea de proceso,
cualidades que representan un tiempo de apren-
dizaje sistematico que solo una institucion co-
mo la escuela puede garantizar. (Ibid.: 16)

. Qué significa alfabetizar?

A partir de la caracterizacion del sujeto joven y
adulto que asiste a la EGBJA, después de anali-
zar el contexto donde vive, de realizar algunas
consideraciones introductorias respecto de la
lengua oral y escrita, y del anélisis de la reali-
dad de las instituciones de jovenes y adultos,
surge la siguiente propuesta alfabetizadora para
sujetos adultos desde una mirada integradora.
Partiremos del concepto de alfabetizacion que
da la Unesco, segin el cual estar alfabetizado es

disponer de la facultad para la comunicacion,
para hacer las cuatro operaciones elementales,
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para resolver problemas y para relacionarse con
otras personas. (Samos y Vera, 1997: 2)

En el “Marco de Accion de Dakar. Educa-
cion para todos” (Unesco, 2000: 21-22), los ob-
jetivos que deben alcanzarse para lograr la edu-
cacion bésica para todas las personas son, entre
otros:

3) velar porque sean atendidas las necesidades
de aprendizaje de todos los jovenes y adultos
mediante un acceso equitativo a un aprendizaje
adecuado y a programas de preparacion para la
vida activa [...]

4) mejorar todos los aspectos cualitativos de

la educacion, garantizando los para-
metros mas elevados, para conse-
guir resultados de aprendizaje
reconocidos y mensurables,
especialmente en lectura,
escritura, aritmética y
competencias practicas
esenciales.

Samos y Vera (1997)
plantean que una definicion
de alfabetizacion debe con-
siderar basicamente la cultu-
ra y el tiempo al que hace re-
ferencia, es decir, los objetivos
de participacion social y de uso que
deberan hacer de ella los hombres y
mujeres de un lugar y tiempo determinados, sin
descuidar toda la problematica social de exclu-
sion que se ha sefalado en este articulo.

Esta propuesta concibe entonces una alfabeti-
zacion integradora con un énfasis fundamental
en el desarrollo de la lengua como herramienta de
diadlogo. En ese sentido, como docentes de adul-
tos, debemos crear un entorno de alfabetizacion
que tienda a:

¢ Contextualizar el lenguaje escolar mediante
la promocidon de la expresion natural de los
adultos en situaciones de comunicacidon tan
reales como sea posible.

¢ Crear ambitos de actividad que permitan al
joven y al adulto vivenciar el sentido de la
apropiacion de la lengua escrita, asi como la
necesidad de leer y escribir atendiendo a di-
versos propdsitos.

¢ Generar cambios en el ambiente del aula para
que se facilite la comunicacion reticular —en-
tre maestros y alumnos, asi como entre pares—,

la familiaridad con materiales genuinos de
lectura (contratos, solicitudes de empleo, fac-
turas de servicios, etc.) y la incorporacion
progresiva en el trabajo de aula de materiales
producidos por los mismos alumnos.

¢ Considerar la realidad del sujeto adulto y sus
necesidades inmediatas.

¢ Proponer actividades con objetivos precisos:
resolver un problema, elaborar un producto,
mejorar el entorno.

Lengua es el area que interviene siempre en
todos los aprendizajes escolares. De la clari-
dad y significatividad con que se pre-
senten las situaciones de lectura y
escritura dependera, en gran

medida, el acercamiento a
otras areas del conocimiento.

Alfabetizar a jovenes y
| adultos es, entonces, mu-
“ cho mas que ensefar el co-

. digo escrito. Alfabetizar
* implica formar sujetos con
capacidad de comunicacion,
con la posibilidad de defender
una idea, de comprender lo que
leen y escriben, de emitir una opi-
nidn o resolver un problema. Es decir,
implica poder desempefarse en la vida en

un momento historico.

Si los jovenes y adultos asisten a la escuela
para completar la escolaridad obligatoria, es
responsabilidad de la escuela equiparlos para
que sean capaces de emplear la lengua escrita
cuando la necesiten —en situaciones reales don-
de tengan que comunicar algo a un interlocutor
ausente, para informar, para producir, para ayu-
dar a la memoria—, asi como leer, ya sea para
entretenerse o para informarse.

En este sentido, en un trabajo anterior (EI-
melaj, 2000) hemos afirmado que

los aportes linguisticos y psicolingiiisticos con-
sideran que aprender a escribir es mucho mas
que descifrar un codigo escrito. Implica proce-
sOs cognitivos muy importantes y complejos
que hacen girar nuestra atencion hacia su ad-
quisicion y su ensefhanza [...]. Si consideramos
que escribir es un proceso mental, donde los
procesos de redaccion estan organizados jerar-
quicamente y los aprendizajes mas complejos
se relacionan con aprendizajes previos, junto
con la nueva concepcion de escritura convive la



nueva concepcidon de aprendizaje, la idea de
que aprender implica una situacidén interna,
mental, constructiva. Aprender implica partir
de lo que sabe cada alumno; implica partir de
los conocimientos previos que cada alumno tie-
ne respecto del tema. Estos conocimientos pre-
vios son diferentes y, por tanto, cada alumno va
a elaborar diferentes situaciones en este caso de
escritura. (Ibid.: 5)

(En qué consiste esta propuesta
alfabetizadora?

La propuesta alfabetizadora, ademas de mirar al
sujeto y el contexto, rescata los principios de
Freire (1969; Freire y Macedo, 1989) y tiene en
cuenta, sobre todo, la propuesta de Vigotsky
(1979, 1987) y Ausubel (Ausubel, Novack y Ha-
nesian, 1983).

Se basa en la préctica de la oralidad y en la
necesidad de escribir de manera natural, y par-
te de temas de interés para los alumnos. Pue-
den estar relacionados con los contenidos cu-
rriculares o con alguna problemaética cercana a
su vida cotidiana o a sus entornos laborales. En
este sentido, los temas seran diferentes también
en funcion de la realidad que tengan los suje-
tos. Por ejemplo, los ejes variaran si los sujetos
viven en zonas urbanas, zonas rurales o zonas
urbano-marginales. Del mismo modo, variaran
en funcidon de las necesidades de los sujetos,
en funcidon del contexto. Lo fundamental es
motivarlos para generar proyectos, opinar y
buscar soluciones (cfr. Elmelaj, 2002).

La idea matriz es iniciar a los jovenes y
adultos analfabetos en la alfabetizacion como
bien de uso y para la vida. Un punto de partida
consiste en seleccionar, por medio de una eva-
luacion diagnodstica a principio de aho, ciertos
ejes orientadores que serviran para constituir
por lo menos tres proyectos relacionados con
lo cotidiano o con el Disefio Curricular.

Se proponen por lo menos tres ejes
hasta una nueva evaluacion diagnoOsti-
ca, ya que por diferentes razones el
adulto tiene un nivel de asistencia
inestable. De esta manera, los
ejes pueden cambiar en rela-
cidn con nuevos intereses 0
nuevos alumnos. Cada
eje partira de la recu-

peracion de conocimientos previos a partir del
habla coloquial y de situaciones “naturales” pa-
ra los alumnos.

Etapas de la propuesta alfabetizadora

La propuesta consta de cuatro etapas organiza-
das desde una perspectiva pedagogica (cfr. El-
melaj, 2003).

Primera etapa: Presentacion
de una problematica motivadora

Esta primera etapa, como bien manifiestan Au-
subel et al. (1983), consiste en profundizar en los
conocimientos previos de los alumnos, recuperar
lo que les preocupa y lo que saben. Se trata de
evitar que sientan que tienen que desaprender lo
aprendido, y de orientar, en parte, la elaboracion
de esta propuesta alfabetizadora. La expresion
oral, como se ha dicho, es fundamental para la
manifestacion de conocimientos, ideas y senti-
mientos, de modo que sera interesante registrar
lo més significativo que surja entre los alumnos
y seleccionar palabras o ideas orientadoras para
la alfabetizacion.

En esta etapa, el docente indaga a través de
conversaciones espontaneas cuéles son los inte-
reses de los alumnos, o si existe alguna proble-
matica que los afecte, con el objeto de recuperar-
la como situacion de aprendizaje. Es probable
que surja asi un tema de la vida cotidiana, una
conversacion sobre alglin programa de televi-
sion, o un texto literario que ha sorprendido a al-
guno. Situaciones como un campeonato de fat-
bol, un charla ocasional entre dos, una cancion
0, incluso, un contenido curricular, pueden ser, sin
dudas, el inicio de un proceso de aprendizaje. De
esta manera se dara la oportunidad de escuchar
los intereses de los alumnos, establecer rela-
ciones con el trabajo, analizar programas y
géneros que son populares entre ellos,
aprender una cumbia villera o abordar
alglin contenido curricular de inte-
rés, etcétera.

Permitiremos asi, de una
manera natural y no forzada,
que el joven o el adulto
ejercite su lenguaje oral

como medio de expre-

LECTURAY VIDA

o
O



JUNIO 2006

[
e}

sion y para incrementar sus ca-
pacidades cognitivas (Vigotsky,
1987).

Para esto, se sugiere:

a) Favorecer el didlogo docen-
te-alumno; alumno-alumno.

b) Recoger palabras y expre-
siones que los alumnos usen
habitualmente, que estén re-
feridas a la tematica que se
trabaje, o que se necesiten
para relacionar la escuela
con el mundo laboral o la vi-
da cotidiana (Freire,1969).

c) Recopilar, a través del dialo-
go, todas las expresiones,
comentarios y sucesos que
se refieran a ese eje.

d) Priorizar subtemas de interés pa-
ra el grupo.

e) Clasificar los términos, siempre que sea
posible, siguiendo alglin criterio: alimentos,
artefactos, trabajos, servicios, etc. Este ejerci-
cio permite trabajar a partir de diferentes ta-
reas y de una manera natural como se escri-
ben algunas palabras, qué sonidos se usan, la
posibilidad de relacionar y clasificar por cate-
gorias. La elaboracion de mapas conceptua-
les, para este caso, sintetiza la significatividad
de lo recolectado. Es necesario utilizar refe-
rentes conocidos para las nuevas palabras. Y,
al ordenar los términos en categorias diferen-
tes, se da lugar a que surjan diferentes pro-
blematicas.

Segunda etapa:
Seleccion de contenidos integradores

A partir de la basqueda y los aportes de todos
los alumnos —respetando lo que saben, lo traido

desde la comunidad y las pro-
puestas realizadas por los docen-
tes— surge la necesidad de orga-
nizar el eje integrador que, por lo
general, es una tematica social,
econOmica, literaria, laboral,
personal, etc. Como se dijo an-
tes, es preciso considerar, dentro
de lo posible, los contenidos dis-
ciplinares o alguna problematica
cotidiana. Los siguientes son
ejes posibles:

1. El basural.

2. El trabajo.

3. El embarazo y el aborto.
4. El cuidado de la higiene.
5. Leyes laborales.

Cada uno de estos ejes u otros
que se aborden incluye contenidos de
diferentes disciplinas y se desarrolla a
partir de un subeje que determina su alcan-
ce, siempre considerando las necesidades de
los alumnos. Por ejemplo, el eje “El basural”
puede abordarse a partir de diferentes subejes
determinados por los intereses de los alumnos.
Por ejemplo, “Enfermedades del basural”, o
“Reciclado de la basura”. De esta manera, las
disciplinas implicadas se refuerzan porque se
aprenden por necesidad e interés.

Por lo pronto, cada una de las tematicas re-
quieren situaciones de expresion oral, lectura y
escritura para ser abordadas. Es necesario el
debate y, en lo posible, la discusion de ideas an-
tagonicas. Este es el motor del proyecto: pro-
fundizar una temética a partir de una necesidad
y asi aprender a hablar, a leer, a escribir, a argu-
mentar, a resolver y/o comprender problemas
de la vida cotidiana.

Un ejemplo concreto de como puede quedar
constituido un eje integrador es el siguiente:




EL BASURAL ‘l

Y

Matematica

Resoluciéon de problemas
(para usar las cuatro
operaciones).

\

/

Enfermedades
del basural

\

Lengua

Expresion oral (tematicas).
Expresion escrita.
Lectura de palabras, textos

Probabilidad y estadistica. y dibujos.
Elaboracién de un grifico Juegos ortograficos.
con la poblacién de la Canciones.
zona: ninos-adultos- Educacion para Produccién de textos
enfermedades (lectura de la salud sencillos.
graficos existentes y de Enfermedades
otros elaborados ad hoc). infectocontagiosas

(a sugerencia de los

alumnos), etcétera.

Teatro Y Area expresiva
Murgas. > Elaboracion de un producto | Elaboracién
Compartirlo con la comunidad. de afiches.

Tercera etapa:
Busqueda de estrategias didacticas

A partir de las tematicas que han surgido, se tra-
ta de pensar estrategias que favorezcan activi-
dades concretas, realizables a corto plazo y de
utilidad para los mismos alumnos. Es el mo-
mento de formalizar el saber. Los alumnos ejer-
citan a partir de estrategias seleccionadas por el
docente y de acuerdo con las necesidades de ca-
da uno. Estas estrategias, ademas de permitirles
acceder al saber escolarizado, los organizan y
ordenan en rutinas. En efecto, se trata de un
aprendizaje que no solo los organiza para el tra-
bajo escolar, sino también para el 4mbito labo-
ral, ya que pueden aprender formas de actuar
fundamentales para desempeharse en otras
areas.

El docente seleccionara lecturas y ejerci-
cios, y vinculara contenidos para que el alumno
aprenda de manera integrada, siempre teniendo
en cuenta que ofrezcan la posibilidad de una ra-
pida aplicacion y la generacion de debates.

Es el momento de integrar los nuevos apren-
dizajes con lo ya conocido. Para esto, las estra-
tegias utilizadas tenderan, fundamentalmente, al
logro de habilidades. No podemos detenernos
Gnicamente en actividades cuyo exclusivo obje-
tivo sea la apropiacion del codigo. Debemos
buscar también actividades de comprension, de
comunicacion, de relacidon. Trataremos, ademas,
de favorecer simultaneamente la autoestima de
estos alumnos, ya que es probable que si lo que
hacen no les gusta, si consideran que no lo saben
o que no lo pueden hacer, abandonen.

Por eso, pensamos que es necesario buscar
estrategias que favorezcan las operaciones del
pensamiento con aplicacion realmente practica
y que permitan a los alumnos resolver situacio-
nes de la vida. En lo posible, es importante tras-
cender los muros del aula y asistir a otras insti-
tuciones, o invitar a alguien de la comunidad. Si
recordamos que alfabetizar es mucho méas que
aprender el cddigo lingiiistico, debemos permi-
tir que los jovenes y adultos puedan desarrollar,
por ejemplo, las siguientes estrategias:
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e Observar diferentes situaciones: Registrar
como puedan lo observado; responder a las
preguntas por el cuanto y el como, aprender
a cuantificar y caracterizar. En el caso del
basural, por ejemplo, determinar aspectos
para considerar, como el aspecto de la piel,
etc. En la actividad de registrar, cada alum-
no anota realmente lo que ve, escribiendo a
partir de palabras conocidas, de simbolos o
dibujos conocidos con ayuda o sin ella.

e Comparar elementos: Si son alumnos total-
mente analfabetos podemos comparar pala-
bras con dibujos, comparar silabas largas con
silabas cortas... En nuestro caso, comparar
una enfermedad con otra.

e Conocimiento de la normativa: Leer una
ley, las partes que la componen, y destacar lo
mas significativo para el caso que se analiza
es una actividad que favorece la alfabetiza-
cion en dos aspectos: se conoce la ley y se
trabaja simultineamente la comprension de
texto.

e Clasificar: Las actividades de este tipo per-
miten establecer relaciones entre los datos y
estructurar la informacion. Se trata de una
habilidad cognitiva superior y tiende al logro
de competencias cada vez mas complejas.

e Contactarse con personas relacionadas
con la tematica: Esto apunta a aprender don-
de preguntar, coOmo investigar, coOmo invitar a
alguna persona responsable; pueden elabo-
rarse notas de invitacion entre todos los
alumnos con la ayuda del docente. Se rela-
ciona con los nuevos aprendizajes que
debe brindar la escuela y vincula
la educacion con el trabajo.

e Elaboracion de las pre-
guntas que se hardn a
los invitados o entrevis-
tados: Aqui se orientara
para la elaboracion de
preguntas que amplien,
expliquen y agreguen co-
mentarios.

e Comunicacion al resto de la
escuela y al barrio en general

acerca de lo informado por el profesional:
Elaboracion de carteles, folletos o charlas in-
formativas respecto de lo investigado. Tanto
la elaboracion de materiales escritos como
también las presentaciones orales constituyen
instancias de toma de decisiones que favore-
cen el desarrollo del juicio critico.

Cuarta etapa: Comunicacion a otros

La posibilidad de aprender a partir de ejes tema-
ticos que surgen por iniciativa de los alumnos o
del docente favorece el desarrollo de una pro-
puesta alfabetizadora. Sabemos qué significa al-
fabetizar y lo que ello implica: un aprendizaje
que favorece a la adquisicion de habilidades pa-
ra la vida.

Si partimos de una concepcidon comunicati-
va de la lengua, es importante finalizar cada
proyecto con la opcidén de informar a otros o de
elaborar algiin producto. Al escribir una carta a
alglin programa de television, al crear un afiche,
realizar una llamada pidiendo trabajo, o com-
pletar una solicitud de empleo, asi como leyendo
un cuento, los adolescentes y adultos, mientras
se alfabetizan, desarrollan habilidades cogniti-
vas que propician mejores oportunidades de
vida.

Por otro lado, para que estos saberes se am-
plien y profundicen, debe llegar la instancia de
vinculacidén con instituciones del medio para
trabajar en conjunto, para aprender con otros.
Del mismo modo, es necesario valorar el esfuer-
zo y permitir el error, favorecer el trabajo gru-

pal a fin de que las capacidades de anilisis y de
sintesis se desarrollen conjuntamente.

Si bien todos los alumnos
trabajan el mismo eje, algunos
realizaran actividades mas
simples y otros, actividades
méas complejas. La inten-
cion es respetar cada ritmo,
cada tiempo. Esta necesidad
es fundamental en la EGBJA,
asi como lo es también, y no
debemos olvidar, aprender to-
dos los dias algo nuevo, algo que
sirva.



Conclusiones

Por todo lo visto, es im-
portante en esta instancia re-
significar la tarea del docente
de jovenes y adultos. Trabajar
desde esta propuesta implica un
verdadero desafio. Permitir, entre
otras cosas, que todos se expresen, co-
menten lo que saben o lo que quieren
aprender, que entre todos se ayuden en la
elaboracidon de textos y en la bisqueda de in-
formacion, asi como que formalicen el aprendi-
zaje es una tarea diferente que no todos los do-
centes estan habituados a realizar.

El docente de jovenes y adultos debe saber
que esta trabajando con un sujeto diferente, en
un contexto diferente y con necesidades y tiem-
pos diferentes. Por tanto, las estrategias que uti-
lice también deben serlo. El docente tiene co-
mo tarea ayudar a que este joven o adulto —que
por lo general se aisla y busca estar solo por ti-
midez o vergilenza— aprenda a compartir con
otro y, a medida que valora la tarea, pueda va-
lorarse como persona.

La escuela de jovenes y adultos también de-
be permitir nuevos debates sobre cultura con in-
tervenciones creativas, aceptando las diferencias
culturales. Una de las ideas que deben discutirse
es la de convertir la institucion de jovenes y
adultos en un agente cultural del 4mbito comu-
nitario y articular con sujetos e instituciones que
se encuentran y que producen fuera de las aulas
y del edificio escolar. El establecimiento de es-
tos vinculos favorecera la integracion.

El contacto a través de acciones concretas
con organizaciones civiles, culturales, labora-
les, con centros de salud, con el Estado a través
de sus instituciones, con la empresa y el muni-
cipio debe ser una de las condiciones de traba-

jo diarias, de manera
que se establezcan redes
para que la escuela no sea
la Gnica institucion forma-
dora, ya que es necesario forta-
lecer acciones que trasciendan
los muros escolares para acercarse
a la comunidad. Es la oportunidad pa-

ra poner en situaciones concretas de dia-
logo y toma de decisiones a sujetos jove-
nes y adultos que no han iniciado o no han

terminado la escolaridad obligatoria. Cada ins-
titucion deberia vincularse, obligatoriamente,
por lo menos con alguna fabrica o empresa del
medio o con alguna organizacion de la comuni-
dad para trabajar en proyectos conjuntos de for-
macion.

Por altimo, es necesario recordar que, con
esta propuesta alfabetizadora, los alumnos se
apropian del codigo a partir de lo conocido, pe-
ro pueden y deben aprender, por sobre todo, a
pensar criticamente. Este aprendizaje se produ-
ce de manera integrada y a través de la refle-
xidn, ya que a partir de sus propios comentarios
aprenden a dar su opinidn y a escuchar al otro, a
leer y escribir para resolver un problema o una
necesidad.

La posibilidad de ayudarse y ayudar es una
oportunidad que va mucho mas alla de aprender
a leer y escribir. Es la posibilidad de educarse
para la vida en el respeto individual y social, asi
como de valorarse como seres humanos. Es la
posibilidad de aprender a leer y a escribir para
conseguir trabajo, elaborar alglin producto, de-
fender una idea.

En definitiva, un adulto letrado que maneja
el codigo y que puede resolver problemas de la
vida cotidiana tiene mejores posibilidades para
ingresar en el mundo laboral y, por tanto, mejo-
rar su calidad de vida.
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