Leer, escribir y hablar
en la formacion de
estudiantes investigadores
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La formacion de estudiantes investigadores mediante un proceso
consciente y sistemdtico de lectura, escritura y oralidad favorece,
sin duda, la integracion de estas modalidades discursivas y
complejiza la construccion significativa del conocimiento escolar.
La propuesta diddctica que se presenta en estas pdginas se
fundamenta en una perspectiva pedagogica que intenta reemplazar
la transmision de conocimientos por un trabajo mds significativo,
funcional, cooperativo y autonomo que estimule el gusto por
aprender. Se presentan aqui los resultados de un proyecto diddctico
de investigacion en una escuela de educacion media en Bogotd, y se
analiza la importancia de determinadas categorias relacionadas con
la construccion del conocimiento escolar y con el papel de la
lectura, la escritura, la oralidad y de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion en la investigacion.

Training students-researchers through a conscious and systematic
process of reading, writing and orality favors, undoubtedly, the
integration of these discursive modalities and makes the significant
construction of school knowledge more complex. The teaching
proposal presented in this work is based on a pedagogic perspective
that tries to replace the transmission of knowledge with a more
significant, functional, cooperative and autonomous work that
promotes learning for pleasure. We herein present the results of a
research teaching project in a school of middle education in Bogotd,
and analyze the importance of certain categories related to the
construction of school knowledge and to the role of reading, writing
and orality, and the technologies of information and communication
in research.



Introduccion

Uno de los temas de mayor reflexion en los ulti-
mos afios en los congresos nacionales e interna-
cionales que rednen a comunidades académicas
es el de la investigacion en el campo educativo y
pedagdgico. En ellos se discute sobre los usos
politicos y sociales de la investigacion, el papel
de los maestros y del Estado, las posibilidades
de transformacion de la escuela, la formacion,
autoformacidn y actualizacién de maestros que
investigan la escuela y, en general, las condicio-
nes necesarias para favorecer los procesos de
enseflanza y aprendizaje!l. En este contexto sub-
yace la pretension de reemplazar la transmisién
de conocimientos por un trabajo mds significa-
tivo, funcional, cooperativo y auténomo que es-
timule el gusto por aprender y que haga realidad
la consigna de una escuela transformadora que
fomenta, fortalece y enriquece la emergencia
del sujeto (Pérez Gomez, 1998) y de la comuni-
dad de aprendices mutuos (Bruner, 1998). Una
comunidad que problematiza su realidad, se in-
volucra en procesos de indagacion, acude a
fuentes de informacidn, las confronta y las com-
prende criticamente, sin duda, experimenta, dis-
cute, aporta, socializa y construye nuevas for-
mas de conocimiento.

Esta pretension supone construir nuevos ima-
ginarios frente a la investigacion de los estudian-
tes y de los maestros en la educacién primaria,
secundaria y media. Por tanto, surgen cuestiona-
mientos iniciales que pueden aportar elementos
para la discusién académica acerca de la forma-
cion de nifios y jovenes investigadores: ;qué ac-
ciones diddcticas podemos implementar para
formar estudiantes investigadores capaces de
construir un conocimiento escolar? Este interro-
gante, a su vez, ha permitido un acercamiento
paulatino al origen del problema y a la construc-
cion de la propuesta que se resefia en estas pagi-
nas. ;Acaso la actitud de investigar no es natural
en los nifios y jévenes?, ;es necesario pensar en
ciertas condiciones para formar estudiantes con
esta disposicion?, ;qué competencias, modos de
pensamiento, posibilidades y limitaciones supo-
ne la préctica de la investigacion?

Con estas inquietudes, el proyecto diddctico
comienza con el propdsito de promover o in-
centivar la investigacion como una actividad
intelectual compleja, que incorpora procesos de

naturaleza ldgica, epistemoldgica, cognitiva,
formativa, ética y prdctica. Por lo tanto, supone
no solo orientarla, sino involucrarse en ella.
Ademads, exige pensar la investigacion desde la
cldsica idea de ensefiar a partir de la préctica (a
investigar se aprende investigando) en términos
procesuales y sistemdticos, que trasciendan la
teorfa y confronten la realidad, constituyéndose
en una “prdctica teorizante” que construya nue-
vos conocimientos, conclusiones susceptibles
de ser verificadas y que posibilite el logro de un
acercamiento a la certeza. Es decir, el proyecto
busca ahondar en las 16gicas de la investigacion
con el fin de formar estudiantes con pensamien-
to epistémico, que logren pasar de un conoci-
miento practico a un conocimiento reflexivo y
elaborado, en el sentido en que lo plantea Ma-
rio Testa: “El sujeto epistémico abandona la
ambigiiedad originaria del lenguaje cotidiano, y
se cifie a acepciones precisas a fin de construir
su objeto de investigacion” (Testa, 1996: 25).
Es en este marco en el que surge un interés po-
litico y estratégico orientado a reconocer los es-
tudiantes como sujetos sociales, transformado-
res y, sobre todo, reflexivos; es decir, sujetos
capaces de apropiarse criticamente de las ideas.

La experiencia se desarrolla con un grupo
piloto conformado por 200 estudiantes de cinco
cursos de undécimo grado del ciclo profesional
de la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori, en Bogotd, Colombia, desde el afio
2006 hasta la actualidad. Esta experiencia cuen-
ta con la participacién de profesoras de Lengua
Castellana e Informadtica y de profesores en for-
macién de Lengua Castellana. El andlisis y la
sistematizacion de la informacion presentados
aqui se realizaron a partir de la triangulacion si-
multdnea de entrevistas a los estudiantes; dia-
rios de campo de los profesores y portafolios
(una estrategia que revela la progresion de los
aprendizajes), y de la construccién de diversas
categorias surgidas antes, durante y después del
desarrollo de la experiencia.

Leer, escribir y hablar para investigar
y construir conocimiento escolar

Indudablemente, hablar de formar? estudiantes
investigadores con un riguroso sentido critico
y una mentalidad abierta a los cambios y a las

LECTURAY VIDA

W
=)



JUNIO 2009

(o)
o

diversas maneras de abordar la realidad impli-
ca orientarlos en el reconocimiento de sus pro-
pias ideas, necesidades y potencialidades; pro-
porcionarles herramientas para que indaguen,
profundicen, contrasten, analicen, sustenten y
planteen posibles caminos o alternativas para
construir nuevos conocimientos escolares, que
los sitien en una comunidad de investigadores
en formacion (o de semilleros de investigacion
o investigadores novatos...), y que también
aporte con ello al fortalecimiento y relevo de la
comunidad cientifica.

En este planteamiento se reconoce el papel
de los investigadores como dvidos lectores, es-
critores y hablantes consumados, quienes bus-
can en diversas fuentes la respuesta a los inte-
rrogantes planteados. Se trata, entonces, de
orientar a los estudiantes de educacion media a
romper con la estructura de los textos que coti-
dianamente leen en el aula y a enfrentarse a las
diversas formas de leer el mundo, a desenvol-
verse en el gelatinoso universo de la escritura y
en la puesta en escena de la palabra mediante
del didlogo argumentado. Solo de esta manera
podrdn aprehender el objeto de conocimiento
que persiguen. En esta compleja red de relacio-
nes, el lenguaje ratifica su papel como media-
dor en la representacién que los sujetos hacen
de su entorno, en las interrelaciones con el otro,
y en la estructuracién de las operaciones de ra-
zonamiento, decisivas en los procesos y activi-
dades propias de la construcciéon de conoci-
miento sobre el mundo.

En este orden de ideas se intenta generar un
efecto de balance e integracién de los procesos
lectores, escritores y orales alrededor de la in-
vestigacion como medio para construir conoci-
miento escolar, en tanto estos procesos son ac-
tividades que no siempre se asumen de manera
deliberada y consciente. Mds aun, la oralidad,
que tradicionalmente ha sido subsidiaria de la
escritura, se la relaciona con una actividad na-
tural y cotidiana que, por tanto, no cuenta con
la conciencia de un trabajo sistemadtico de ad-
quisicién o ampliacién en la construccion del
conocimiento escolar. Asi lo reconocen Calsa-
miglia y Tusén cuando afirman:

Si bien la oralidad estd muy presente en la acti-
vidad de ensefianza, tradicionalmente es el pro-
fesorado el que tiene la palabra y despliega su
discurso para ejercer la mediacion entre el saber
contenido en los textos escritos y el estudiante,

que debe aprender a comprender la informacion,
relacionarla con su informacién previa sobre el
tema y refundirla con otras informaciones posi-
bles. (Calsamiglia y Tusén 1999: 79)

Por tanto, conviene ensefiar a investigar po-
tenciando las formas de leer, escribir y hablar
desde una perspectiva placentera orientada ha-
cia la busqueda de cuestiones interesantes y dis-
tintas que ayude a los estudiantes a ordenar su
pensamiento y adquirir nuevas certezas.

Este planteo se sustenta en una metodologia
basada en la investigacién del alumno, la cual
consiste en el planteamiento y abordaje de pro-
blemas (Garcia, 1998a) en el marco de unas
condiciones diddcticas y pedagdgicas auspicia-
das por el maestro. Orientar la investigacion del
alumno mediante la indagacion de situaciones
problematicas relativas a las circunstancias y
vivencias de los participantes, de su sociedad vy,
en general, del medio que los rodea (Garcia,
1998a; Garcia y Porldn, 2000) implica que tan-
to el maestro como los estudiantes se involu-
cren en un proceso de construccién de significa-
dos alrededor de problemas cotidianos relevan-
tes. Esta situacion contribuye a transformar de
manera progresiva las ideas, comportamientos
y valores respecto al sentido de ensedar y
aprender, lo cual permite la planeacion de dife-
rentes niveles de formulacién del conocimiento
escolar deseable (de los estudiantes) y profesio-
nal (del maestro), en el marco de una perspecti-
va sistémica y compleja de la investigacién
(Garcia, 1998a).

En este punto, el trabajo se basa en el Pro-
yecto Curricular Investigacién y Renovacién
Escolar (IRES), cuyo objeto es describir e inter-
pretar con rigor la complejidad de los procesos
de ensefianza y aprendizaje para orientar los
procesos de cambio, proporcionando criterios y
principios précticos para la experimentacion
curricular y el desarrollo profesional (Garcfa, F.
y Porldn R. 2000). Desde esta perspectiva, se
sugiere otras maneras de construir e/ conoci-
miento escolar. Este se entiende como un siste-
ma de ideas que se construye en el aula de ma-
nera procesual y dindmica (Garcia, 1998b), a
partir de la puesta en interaccion del conoci-
miento cientifico técnico —que se aproxima al
mundo de forma mds general y descontextuali-
zada—, el conocimiento cotidiano, propio de la
experiencia, ligado a la accién y a la resolucién
de problemas précticos y concretos (Rodrigo,



1994a citado por Garcia, 1998a) y el conoci-
miento metadisciplinar, referido a grandes con-
ceptos estructurantes, procedimientos esencia-
les, sistemas de valores bdsicos de referencia y
otros conocimientos (filoséfico, religioso, ma-
gico, etc.) (Garcia, 1998a). Se trata entonces de
propiciar la transicion de lo simple a lo comple-
jo, y no de reemplazar un tipo de conocimiento
por otro.

En sintesis, la propuesta del Proyecto IRES
con respecto a la construccién del conocimiento
escolar se apoya en tres perspectivas tedricas:
constructivista, critica y compleja, las cuales son
explicadas por Porldn, Rivero, Martin del Pozo
(1997) de la siguiente manera: la perspectiva
constructivista y evolucionista del conocimien-
to3 reconoce como punto de partida el conoci-
miento cotidiano, y la incorporacién de nuevos
elementos y relaciones mediados por la interpre-
tacion, discusion, cuestionamiento, analisis, en-
tre otros. Por otro lado, la perspectiva compleja
y sistémica (Morin 1997, citado por Porlén, Ri-
vero y Martin del Pozo, 1997) de la realidad es-
colar y social atiende a las interacciones que se
establecen y a los cambios que se experimentan
a través del tiempo, reflejados en la nocion y el
punto de vista del sujeto y del grupo. Es decir,
se ubica en la perspectiva critica, que reconoce
la relacion intima entre intereses, conocimien-
tos y su estrecha vinculacion con sistemas de
poder y dominacion. Asi, esta perspectiva se ar-
ticula con el desarrollo personal y social del es-
tudiante.

Por lo anterior, la formacion de estudiantes
investigadores se orienta hacia la pretension de
construir conocimiento escolar. Este ejercicio
implica encarar la dicotomfia entre conocimien-
to cotidiano, cientifico y escolar; tres saberes
diferentes que se corresponden con tres escena-
rios de construccion también diferentes (Garcia,
1998a). De ahi que se cuestione la posibilidad
de transponer el conocimiento cientifico al con-
texto escolart y se proponga la transicién de lo
simple a lo complejo, bajo condiciones pedagd-
gicas y diddcticas adecuadas.

En definitiva, esta construccion del conoci-
miento escolar supone optar por alternativas pe-
dagogicas y estrategias diddcticas que viabilicen
la tarea, por consiguiente, la experiencia se sitia
en el marco de la Pedagogia de proyectos como
una alternativa funcional y comunicativa de la
ensefianza en cuanto facilita la globalizacion e

interrelacion de contenidos (Rodriguez, 2001).
Esta permite establecer relaciones de comple-
mentariedad y convergencia que, a su vez, con-
tribuyen a orientar y consolidar actividades del
lenguaje (hablar, escuchar, leer y escribir). Si
bien el trabajo por proyectos no es la unica op-
cién vdlida en los procesos de enseflanza y
aprendizaje, es posible confirmar su impacto
mediante diversas experiencias de profesores
de educacion bdsica y formadores de futuros
maestros (Gutiérrez, Cdrdenas y Quitidn,
2006).5

Dado que la ensefianza y el aprendizaje en
el marco del trabajo por proyectos parte del
consenso en torno a la necesidad de problema-
tizar la realidad, se reconoce su dimension dis-
cursiva subyacente, en tanto se busca un acer-
camiento a la realidad que se desea transformar
a partir de la comprension e interpretacion (lec-
tura), el planteamiento, desarrollo y sustenta-
cion (escritura) y la discusion continua (orali-
dad). Esto significa que tanto la dimension lin-
glifstica como la pedagogica hacen parte de la
actividad formativa, y, en dltimo término, de la
interaccion humana en general (Jaimes, 1997).

Contexto de aplicacion
de la propuesta didactica

Defender una perspectiva pedagdgica como la
descrita en el apartado anterior plantea cambios
en el contrato didactico; se hace necesario asu-
mir la responsabilidad del aprendizaje de mane-
ra equitativa entre maestros y estudiantes, sin
desconocer el andamiaje tedrico prdctico que
proporcionan los maestros a los estudiantes. Por
lo tanto, surge la discusion con los estudiantes
de educacion media (futuros bachilleres peda-
gbgicos, en este caso), sobre la necesidad de
fortalecer su capacidad investigativa mediante
procesos de comprension y produccién discur-
siva. Esta provocacion involucra otras expec-
tativas, tales como indagar sobre problemati-
cas de interés personal y grupal; situar dichas
problemdticas en contextos de accion inmedia-
ta (surgiendo, por ejemplo, la problematizaciéon
de la ciudad como pretexto); proporcionar re-
glas, procedimientos y herramientas para vali-
dar la investigacion; estructurar la produccién
de un conocimiento de cardcter escolar y dar a
conocer los resultados de las investigaciones,
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en este caso, mediante una revista digital estu-
diantil de la Escuela Normal, un medio de co-
municacion que surge en el marco de esta mis-
ma experiencia®. Este es el punto de partida con
el que se programa el posible itinerario didécti-
co organizado en tres etapas complementarias y
flexibles en cuanto a sus actividades. En lo que
sigue se desarrollan los lineamientos generales
de estas etapas.

a. Exploracion e indagacion
en diversas fuentes

Esta etapa representa el mayor reto en relacion
al hecho de asumir el rol de estudiantes investi-
gadores. Aqui el didlogo es fundamental para
desanclar certezas y seguridades del conoci-
miento cotidiano e incitar la indagacién. A pesar
de las resistencias iniciales, en los estudiantes
afloran pronto inquietudes e iniciativas tendien-
tes a problematizar la realidad y, especificamen-
te en esta propuesta, la ciudad. De ah{ el proyec-
to de aula denominado: Explora, conoce y vive
tu Bogotd, que da lugar a una exploracion guia-
da en bibliotecas virtuales, enciclopedias en li-
nea, bases de datos, imdgenes, musica y videos
digitales’. Esta actividad junto con la pregunta
(qué les gustaria conocer de su ciudad? actian
como elemento “gatillador” que convoca a los
estudiantes a conformar grupos de investigacion
y planear un proyecto colectivo, estructurado y
sistemdtico. En el siguiente cuadro se pueden
observar algunos elementos de esta etapa.

De este proceso da cuenta la voz de una es-
tudiante, registrada en una entrevista realizada
luego de la socializacién del proyecto de aula
ante la comunidad montessoriana:

Lo primero que hicimos fue escribir el antepro-
yecto o propuesta de investigacion. Fue una ta-
rea dificil porque nos exigio planear, discutir y
tomar decisiones; simultdneamente indagdba-
mos en diferentes fuentes como Internet. Esto
fue crucial porque tuvimos que leer muchos tex-
tos y de diferente tipo, los cuales fuimos enten-
diendo mediante el uso de estrategias lectoras,
esto fue clave para tener claridad sobre la pro-
blemdtica bogotana que escogimos. Todo esto lo
podemos ver en estos portafolios, aqui podemos
ver documentos sobre indagaciones (...) (Julia,
2007)

En esta primera etapa de exploracion, la
orientacién de la comprension lectora es funda-
mental para contrastar el conocimiento que po-
seen los estudiantes con las informaciones que
van comprendiendo y sistematizando. A medida
que los estudiantes compilan diversos textos,
videos, imdgenes, etc., en su portafolio, los pro-
fesores orientan su interpretaciéon mediante el
desarrollo de talleres basados en estrategias lec-
toras y de sintesis. Por ejemplo, trabajando con
mapas conceptuales, subrayado, notas al mar-
gen, organizadores graficos, resefias, entre otros
recursos. De esta manera, los estudiantes en-
cuentran elementos tedricos y metodolégicos
que les permiten sustentar y formular preguntas,
hipétesis y explicaciones.

Intereses iniciales

Pregunta orientadora

Proyecto

Daniela8: ;Cémo es la vida
nocturna de nuestra ciudad
capital?

Soledad: ;Cuailes son los sitios
turisticos mas visitados de
Bogota?

Marecelo: ;Por qué las circeles
de Bogotd son tan cuestionadas?
Horacio: ;Cudl es el impacto de
las subculturas urbanas juveniles
en la ciudad?

Julio: ;Qué pasa con el cine
alternativo de la ciudad?

hoy?

¢Qué aspectos positivos y
problematicos hacen parte
de la cotidianidad de
Bogotd y qué impacto
tienen en los jovenes de

Eje tematico propuesto:
"Bogota, una polis entre el
cielo y el infierno".

Objetivo general:
Identificar aspectos positivos
y problematicos de la ciudad
que habitamos con el fin

de acercarnos a su
reconocimiento y valoracién.




Los primeros borradores del proyecto de in-
vestigacion suelen dar lugar a reflexiones sobre
la dimensién y la complejidad de la produccion
escrita, mas aun cuando se escribe con otros.
Asfi, se discuten textos que motivan a los estu-
diantes a plantear interrogantes sobre la escritu-
ra como, por ejemplo, ;como expresar con cla-
ridad una idea?, ;qué se debe tener en cuenta al
escribir un proyecto?, ;por qué primero planear
el texto?, ;qué elementos del proyecto deben
ser coherentes?® Este proceso lleva un tiempo
considerable dado que los estudiantes no estdn
familiarizados con la construccion de un docu-
mento que dé cuenta del planteamiento de un
problema, objetivos a alcanzar, ejes tedricos y
metodologia.

En relacién con la comprension y produc-
cion oral se realizan diversas actividades, entre
otras, el uso del blog como herramienta virtual
e interactiva, donde los estudiantes expresan
sus comentarios, inquietudes y propuestas sobre
lo que conocen y quieren conocer acerca de su
ciudad. Este corpus se constituye en objeto de
anadlisis del discurso oral de los estudiantes (Gu-
tiérrez, 2008). El uso del blog, ademds de ser un
medio de comunicacion escrito “oralizado”, po-
sibilita ver como los jovenes utilizan el codigo
escrito para involucrarse en discusiones, lo-
grando superar el nerviosismo que algunos pa-
decen ante el hecho de expresar en publico sus
puntos de vista.

b. Recoleccion, contrastacion
y andlisis de datos

Esta segunda etapa, que se define como “trabajo
de campo”, tiene como contexto de indagacion
la ciudad (en este caso, la ciudad de Bogotd

D.C.). Por lo tanto, los estudiantes salen del aula
en busca de personas, instituciones y lugares que
le aporten nuevos datos a la problemdtica que
abordan. Para ello, preparan y aplican encuestas
o entrevistas; hacen uso de camaras, celulares o
videograbadoras para registrar informaciones e
imdgenes que consideran importantes. Un estu-
diante describe asf{ esta etapa:

Entrevistador: ;Qué fue lo que mds le llamo la
atencion del proyecto?

Estudiante: Para mi fue muy importante el tra-
bajo de campo porque tuvimos que contactar a
personas e instituciones y recorrer lugares de la
ciudad para conseguir nuevas informaciones.
Luego, al analizar las entrevistas y encuestas, y
compararlas con la informacion obtenida en la
primera etapa, fue muy bacano porque ahi uno
se da cuenta qué tan confiable es la informacion
de los libros, revistas y periodicos que consulta-
mos. Otra cosa interesante fue hacer estas gale-
rias de fotos que muestran el resultado de nues-
tro trabajo.

Sin duda, este es el momento que genera
mayor interés en los estudiantes, en razén de los
“preparativos” para las tareas que desarrollan
en el lugar al que acude cada grupo de investi-
gacion. En esta etapa, la lectura se centra en la
observacién. Educar a los estudiantes en el as-
pecto visual de una comunidad es ensefarles a
mirar a su alrededor con ojo critico con el fin de
problematizar aspectos del entorno que antes
parecian naturales. El siguiente testimonio lo
ejemplifica con claridad:

“Yo tengo claro que la indigencia es un proble-
ma que afecta nuestra ciudad porque la hace in-
segura (...). Sin embargo he encontrado que an-
te la reubicacion de los habitantes de la calle
del cartucho por orden del gobierno local se ha
generado una migracion por todo Bogotd.

Leer y escribir
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Ehh... este es un problema social que estd to-
mando mucha fuerza y aunque hay grupos de
apoyo y se han tomado medidas, esto no es su-
ficiente y es necesario pensar en otras alterna-
tivas de solucion (...) Este problema no se en-
cuentra en el material que lei porque hasta aho-
ra se estd viendo su repercusion (...). (Diario de
un profesor practicante)

Por otro lado, sugerirles, por ejemplo, to-
mar un rol de fotdgrafos documentalistas para
hacer el trabajo, les permite acercarse a otra
forma de registrar la realidad. Mediante esta
actividad se promueve la descripcion e inter-
pretacion de las imdgenes reproducidas en vi-
deoclips o en galerfas fotograficas, cuya pre-
sentacion requiere de un reporte oral y, en
consecuencia, se orienta la planificacién del
discurso expositivo. El resultado de esta activi-
dad es sorprendente en funcién de la creatividad
desplegada por los estudiantes para organizar,
analizar, narrar y valorar los efectos lingiifsticos
de la imagen.

Durante el desarrollo de esta etapa surgen
dificultades relacionadas con la formulacién de
preguntas para la entrevista (tanto a nivel oral
como escrito), y con las opciones de seleccion
para la encuesta. También aparecen obstdculos
para acceder a otros espacios institucionales, y
finalmente, para la transcripcidn, triangulacién
e interpretacion de datos. Por lo general, es ne-
cesario gestionar la visita de un experto en téc-
nicas cuantitativas, para el tratamiento de datos
de encuestas, y cualitativas, para la realizacion
de entrevistas. Esta situacion se traduce en un
proceso heuristico en el que los estudiantes in-
tentan por si mismos identificar elementos y da-
tos. Como ejemplo de ello se puede observar en
los siguientes recuadros la forma en la que los
estudiantes enfrentan la resolucién de pregun-
tas del tipo “;qué dice la siguiente grafica?”’,
“;quién lo dice?”, “;como?”, “;dénde?”, etc.

Lectura e interpretacion de encuesta

Es indudable que la tele atrapa la aten-
cion de nosotros los jovenes (48%). La
mayoria prefieren escuchar musica, salir
con amigos, jugar a videojuegos y nave-
gar en la Red. Esto demuestra que el cine
no es precisamente una de sus prioridades
inmediatas. ;Significa esto que el cine ar-
te estd condenado a la desaparicion?

De las siguientes opciones de esparcimiento,
¢cudl es la que mas prefiere?

; e E

Ver television  Ir al cine Ir al teatro Otros

En la mayoria de los casos este ejercicio en-
frenta a los estudiantes a situaciones inespera-
das o contrarias a las analizadas durante la eta-
pa de exploracion. Esto los concita a incorporar
otras perspectivas de pensamiento, compleji-
zando asf la densidad de la interpretacion (Men-
dizdbal, 2006: 81). Es una actividad que ensefia
a comprender, a captar el significado de lo que
se lee y se escucha, a poner en duda la informa-
cion, a considerar un asunto desde diferentes
puntos de vista, con el propdsito de redefinir,
reconceptualizar y avanzar en la construccion
del conocimiento escolar.

¢. Produccion escrita y socializacion
de resultados

La siguiente etapa involucra dos procesos: pro-
duccién y socializacién, y por ende se acompa-
fia a los estudiantes en la planeacion y elabora-
cion de un ensayo, una noticia, un informe o un
articulo resultado de la investigacion realizada.
Esta es la tarea mds compleja de todo el proce-
so. Como desafio extra, este documento debe
ser considerado publicable por el comité edito-
rial de la revista digital de los estudiantes.

Aunque en todas las etapas se hace uso in-
tencionado y reflexivo del discurso oral, de la
lectura y la escritura, aqui se orienta con mayor
rigor el proceso escrito y oral. En muchas oca-
siones, esta etapa genera angustias y un estan-
camiento del recorrido investigativo. La mayor
dificultad radica en lograr que los estudiantes
planeen, revisen, editen, publiquen y sustenten
un documento que integre el contexto concep-
tual logrado mediante la indagacion, que inclu-
yan los “hallazgos” del trabajo de campo y la
“nueva” perspectiva frente al fendmeno estu-
diado.



El siguiente ejemplo muestra el proceso de
produccion de un ensayo desde la formulacion
de la tesis e ideas a desarrollar hasta su version
final. En este primer recuadro se observan los

primeros pasos.

Tesis: El cine alternativo no
intevesa a todos los jovenes
porque de una parte, no se
promueve tanto como el cine
comercial v de otra, existe ln
creencia de ser solo para
personas con cierto nivel
econdmico e intelectunl.
Ademas, Bogotd no ofrece
muchos espacios para el
aprovechamiento de este
formato de cine.

Uno de los maestros practicantes registra en
su diario de campo este momento de la siguien-
te manera:

Descripcion: En esta clase procedemos con la
profesora a revisar el segundo borrador del tex-
to que estd escribiendo cada estudiante. La es-
trategia utilizada es comparar el plan de escri-
tura con el contenido que presenta el texto (...)
Comentarios: Una de las estrategias que mantu-
vo atentos e interesados a los estudiantes fue la
revision de los borradores mediante el correo
electronico. Esta correspondencia electronica
agilizo el proceso de reescritura, posibilito no
imprimir borradores, no gastar papel, no hacer
uso de utiles escolares como el borrador, las ti-
Jeras, el pegante, porque existe esta misma re-
presentacion en el ordenador. (2007, Diario de
un profesor practicante)

Idea 1: los jovenes de hoy tienen otras priori-
dades emanadas del nivel de difusién dado por
los medios masivos.

Idea 2. Los avances tecnoldgicos como "la
Internet" o "los teatros en casa" propician un
sentido de la vida demasiado frugal y hedénica.

Idea 3: El cine arte procura no solo sorpren-
der con historias con contenido, sino ir mas
alld de la trama hollywoodense.

Sin embargo, es en la produccidn final, tan-
to oral como escrita, donde realmente se evi-
dencia la construccion del conocimiento esco-
lar. Los textos van mostrando una indagacion
organizada y sistemdtica y se percibe un nivel
de dominio del objeto de estudio. Esto ratifica
el planteamiento de Arnay. Segtn €l:

La consolidacién del proceso de indagacion de-

be llevar a una ordenacidén personal y colectiva
del conocimiento que incluya a la nueva infor-
macion, y que le permita elaborar una teoria ex-
plicita, individual y colectivamente, mds elabo-
rada del dominio objeto de estudio (Arnay,
1997:54).

Uno de los ensayos escritos como resultado
del proceso investigativo ejemplifica estas pala-
bras (el subrayado es nuestro):

LECTURAY VIDA

[N
W



El Cine - Arte en primera fila

El cine es un elemento cultural fundamental en el desarrollo de la historia del mundo desde el
siglo anterior. Hizo su aparicién con los aportes de los hermanos Lumiére al inventar el cinemat6-
grafo; desde entonces, el cine ha venido consoliddndose como una de las manifestaciones artisticas
mds eficaces y atrayentes junto con la musica y otras artes (...)

En los inicios de este magico mundo, diferentes personajes se dieron a conocer las diferentes
tendencias y formas de produccion, tal es el caso de grandes cineastas como Orson Welles, Alfred
Hitchcock, Akira Kurosawa, Charles Chaplin, etc. (nunca terminaria de nombrarlos), ellos han he-
cho grande al cine en toda su expresion (...). En algunas ocasiones estas historias pueden llegar a
estar traidas de los cabellos e incluso sobrepasar la linea de lo real; sin embargo, este tipo de obras
(...) pueden llegar a ser muy edificantes y significativas para el espectador, sin importar el tipo de
género que se utilice para dar este mensaje.

Sin embargo, es aqui donde surge una divisién grande e insalvable en el mundo del cine, debi-
do a que unos no estdn conformes con el manejo profundamente comercial que los grandes empre-
sarios le han dado a la difusidn de historias e incluso a la banalidad de las mismas. Por ende, surge
como opcidn el cine alternativo, el cual se centra en historias con un alto contenido cultural y artfs-
tico en un contexto social, a pesar del poco presupuesto, se procura por producciones de calidad e
innovadoras.

Esta forma diferente de hacer cine ha creado un selecto grupo de espectadores, que incluso en
nuestro pais o especificamente Bogotd, podria llamdrseles “eruditos” o “burgueses”, y los no erudi-
tos (me incluyo) tienen poco acceso a las producciones, debido a la gran brecha cultural, social y
econdmica existente actualmente en nuestro pafs. Una encuesta realizada a jévenes de la Normal
Maria Montessori, demostré que el cine alternativo no interesa a todos los jévenes porque de una
parte, no se promueve tanto como el cine comercial y de otra, existe la creencia de ser solo para per-
sonas con cierto nivel economico e intelectual, ademas, Bogotd no ofrece muchos espacios para el
aprovechamiento de este formato de cine.

Alrededor del 45% de los encuestados califican sus conocimientos sobre el tema como acepta-
bles, incluso hay temadticas que definidamente no logran responder; ésta es una prueba clara de co-
mo los jovenes de hoy tienen otras prioridades emanadas del nivel de difusién dado por los medios
masivos, y que en tltimas, se constituyen en formas mds importantes de interactuar, es el caso de la
musica, la moda y la tecnologia (...).

La falta de espacios culturales para el fortalecimiento del encuentro con el cine alternativo y en
especial para jévenes es notoria; (...) I6gicamente esta situacidn la propicia la publicidad y las an-
sias de vender que caracterizan al cine comercial (...). Otro factor que también influye es la pereza
ocasionada por la acomodacion a los avances tecnoldgicos como “la Internet” o “los teatros en ca-
sa”’, que ni siquiera permiten que uno se esfuerce buscando lo que necesita y propiciando un senti-
do de la vida demasiado frugal y heddénico creando malos hdbitos para las nuevas generaciones.

La ciudad también es muy pobre en la oferta del cine alternativo, ya que son pocos los sitios que
ofrecen esta posibilidad al espectador: bibliotecas publicas, universidades y cines alternativos, pero
todos ellos tienen algo en comtiin que son desconocidos o conocidos por un pequefio grupo, suma-
do a lo anterior la regla de una poca publicidad y si se le suma la falta de interés de los jévenes, ten-
dremos varias razones para empezar a pensar en la desaparicién de esta forma de expresion artisti-
cay cultural. (...)
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Julidn Hernando Gutiérrez Fonseca, Escuela Normal Superior Distrital Mar{fa Montessori. Este texto obtuvo
el tercer puesto del concurso “Alas a las Aulas”, organizado por la Fundacion Gilberto Alzate Avendafio y es-
td publicado en http://www.escuelanormalsuperiormariamontessori.edu.co.

Independiente de los ensayos finales a los —nocidn falaz, por otra parte— sino de la natura-
que arriban los estudiantes, el €xito de una in- leza reflexiva de su enunciacién en cualquier
vestigacion no depende de su “resultado” instante de su proceso (Barthes, 1987).



Resultados

La lectura, la escritura y la oralidad son
inherentes a la investigacion

El desarrollo de esta experiencia confirma cémo
la fntima relacion entre la investigacion, la lec-
tura, la escritura y la oralidad determina las po-
sibilidades de transformacion y resignificacion
de la realidad que se estudia. Cabe notar que el
ejercicio de publicar y socializar los resultados
de la investigacion incentiva notablemente a los
estudiantes participantes de esta propuesta y ge-
nera expectativas en aquellos que llegan a edu-
cacion media en esta institucion. Ante la suge-
rencia de evaluar el proceso de leer, escribir y
hablar, algunos estudiantes anotaron:

e “La dificultad mds notoria la vivimos en
la etapa de produccion. Fue el momento
en que nos enfrentamos a escribir, ya que
escribir un articulo requiere del trabajo
de investigacion que hicimos al comienzo
(la documentacion y la contrastacion)
para poder hablar con propiedad sobre

el tema elegido y lograr una produccion
escrita de calidad” .

“No fue fdcil acostumbrarnos a que nos
grabaran las intervenciones en el aula y
luego analizar el contenido de lo que ha-
bldbamos, los gestos, la claridad. Claro
que dar a conocer lo que hacemos a todo
el mundo, lo vale todo”.

e “Lo mds impactante fue realizar un tra-
bajo que nunca habiamos hecho y que
hoy sentimos que nos va a servir mucho
en la universidad y en el rumbo que cada
uno tome”. (Promocion 2006)

En la figura 1 se ilustra el disefio diddctico
de estas etapas y acciones intrinsecas validadas
afio tras afio con nuevos temas o “pretextos”,
que hacen posible el acercamiento a la forma-
cion de estudiantes investigadores. Cada una de
las etapas descritas se aborda mediante talleres
considerados espacios de interaccion y trabajo
en equipo, donde se aportan las estrategias di-
décticas pertinentes para el desarrollo de las di-
ferentes actividades.

FiGURA 1. Aprender a investigar para transformar y transformarnos

Evaluacién continua

1. Etapa de exploraciéon
Estudiantes: Proceso de bus-
queda en Internet (bibliotecas
virtuales, bases de datos, y por-
tales) y analisis documental.
Profesores: Coordinacién de
talleres:

a. Anilisis critico del discurso
de los blogs.

b. Aplicacién de estrategias lec-
toras a los textos y material re-
copilado.

~

Estudiantes: Socializacién de cada etapa mediante entre-
vistas; reflexién entre pares sobre avances y dificultades
de los saberes construidos.

Profesores: Tutorias individuales y grupales sobre el ma-
nejo de la informacién y uso del portafolio.

Estudiantes y profe-
sores participan en

2. Etapa de contrastacién

Estudiantes: Diseno, aplicacién y andlisis de instrumen-
tos etnogrificos (encuestas y entrevistas) y socializaciéon
del registro fotografico.

Profesores: Coordinacién de talleres:

a. Lectura y analisis de la imagen en el campo de la fo-
tografia documental.

b. Andlisis critico del discurso de las entrevistas.

c. Triangulacién de datos.

la construccién del
proyecto institucio-
nal y presentan sus
resultados a la co-
munidad virtual y a
la comunidad en
general.

3. Etapa de creacion o transformaciéon
Estudiantes: Proceso de planeacién, textualiza-
cién y reescritura de textos, producto de la in-
dagacién realizada en las dos etapas anteriores.
Profesores: Coordinacién de talleres:

a. Géneros discursivos.

b. Estrategias de reescritura (correo electrénico)
¢. Analisis critico de las producciones finales.

d. Socializacién del conocimiento escolar.

LECTURAY VIDA
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Es posible construir un conocimiento
escolar de cardcter interdisciplinar

En esta experiencia, el conocimiento elaborado
por los estudiantes no solo es de cardcter dis-
cursivo (o relacionado con los contenidos de la
asignatura); es decir, ademds de fortalecer los
métodos de busqueda y consulta de fuentes,
aplicar estrategias lectoras de comprension de
textos, registrar y organizar la informacion, ela-
borar y poner en practica formas de discusion
oral, los estudiantes también logran elaborar
otros conocimientos de caracter social, cultural,
tecnoldgico, politico, econémico y educativo.
Estos se evidencian en los diversos tipos de tex-
to que producen los alumnos como resultado de
su proceso investigativo. El cardcter interdisci-
plinar del conocimiento implica entonces una
disposicion a crear en el aula un espacio abier-
to, dialégico, integrador y cooperativo. Un es-
tudiante lo expresa de este modo:

“La verdad, leer y escribir no son mis grandes
pasiones, pero con el proyecto de las culturas
Jjuveniles si me encarreté y aprendi muchas co-
sas que le ayudan a uno a tener un criterio mds
claro y a saber tomar decisiones (...) Nunca me
imaginé que podia escribirlo y hasta publicar-
lo”. (Pablo, 2007)

El uso ético de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion
(Tic’s) potencia la investigacion escolar

Por supuesto, el uso de las tecnologias de la in-
formacion y la comunicacién (tic’s) como he-
rramientas educativas atraen a los estudiantes y
los motivan a aprender. No obstante, se debe re-
flexionar sobre las implicaciones de su uso. La
indagacién en Internet requiere del conoci-
miento por parte del cibernauta de sus dere-
chos, deberes y habilidades para la busqueda.
Es importante no solo ensefiar a identificar la
estructura, los enlaces, la validez y la utilidad
de la red, sino también concientizar sobre el
tratamiento de la informacion; es decir, su uso
ético y critico y, en consecuencia, vivenciar
otros modos de hablar, leer y escribir. Todo es-
to nos convoca a repensar la formacion de las
nuevas generaciones (Gutiérrez, 2008). En pa-
labras de un estudiante:

“La queja general es que nosotros bajamos la
informacion de Internet y la copiamos tal cual.

Pues en este caso, nos quedo claro que debemos
manejarla con responsabilidad; entonces, usa-
mos la cita textual, la pardfrasis y el pie de pd-
gina y entendimos que el correo electronico, el
chat, el blog y demds cosas que usamos a dia-
rio, no solo sirven para entretenernos, sino tam-
bién para estudiar y aprender cosas interesan-
tes, no solo basura”. (Sofia, 2006)

La formacion de jovenes investigadores
no es solo una pretension declarativa, es
una opcion vdlida y posible

Mediante esta propuesta diddctica es posible
corroborar la opcién de promover el aprendiza-
je como un acontecimiento; un acontecimiento
en el cual el mismo estudiante siente que su
aporte es importante y que sus modos de ver,
decir y actuar son esenciales tanto para la resig-
nificacion del objeto de estudio como para su
formacion personal, social e intelectual. Desde
este punto de vista, la investigacion de proble-
mas relevantes para un grupo de estudiantes re-
sulta ser una estrategia diddctica adecuada para
favorecer el desarrollo y evolucion del conoci-
miento de estudiantes y profesores.

En efecto, es posible concebir la idea de for-
mar estudiantes investigadores que a su vez se
constituyan en semilleros de investigacién. As{
lo evidencian los jovenes que han participado
en este proceso de formacidon mediante una ac-
titud investigativa y una motivacion para inter-
cambiar experiencias, compartir metodologias
de trabajo, disefar aplicaciones educativas e in-
dagar situaciones problémicas de indole social,
politica, cultural, econémica, educativa, entre
otras.!0

Por dltimo, cabe sefialar que urge conside-
rar las condiciones que se requieren para repli-
car este tipo de propuestas. Algunas de ellas
tienen que ver con los tiempos dedicados a la
investigacion dentro de la carga académica del
maestro, el apoyo de maestros en formacion!!
mediante convenios orientados a fortalecer la
relacion Escuela Universidad, y posibilitar el
didlogo en torno las practicas pedagdgicas de
cardcter investigativo. Es fundamental lograr
una construccion colectiva de politicas educati-
vas para la investigacién que permitan no solo
sortear las multiples limitaciones que existen en
nuestro paises latinoamericanos para asumir la
investigacion en colegios publicos y privados,



sino también para pensar seriamente en cémo
hacer de la investigacion educativa y pedagogi-
ca un asunto publico y, sobre todo, legitimo e
inherente a la profesion docente.

En consecuencia, abordar la formacion de
estudiantes investigadores desde estos u otros
supuestos tedricos y metodoldgicos conlleva a
transformaciones en la cultura escolar, e impli-
ca exigencias que, cOmo maestros, nos convo-
can a seguir comprometidos en los debates con-
temporaneos.

Notas

1. Nos referimos, entre otros, a los Encuentros ibe-
roamericanos de colectivos escolares y redes de
maestros que hacen investigacion desde la escue-
la, Brasil, 2005 y Venezuela, 2008; VI Congreso
internacional de investigacién y pedagogia, Bo-
gotd-2006; Simposio internacional investigacion,
accion y educacién en contextos de pobreza, Bo-
gotd-2007 y Coloquio internacional investigacion
en lengua materna, oralidad, lectura y escritura,
Bogotd-2008.

2. Formar ante todo es constituir una nueva vision
de mundo o, por lo menos, de una parcela de la
realidad.

3. Estos autores reconocen la perspectiva psicolégi-
ca de Piaget y la sociocultural del desarrollo de
Vygotski como aportes fundamentales.

4. Desde la perspectiva de Chevallard (1991) Ia
transposicion diddctica indica que un contenido
de saber que ha sido designado como contenido a
ensefiar sufre transformaciones adaptativas que lo
sitdan en el lugar de los objetos de enserianza.

5. Durante los tltimos cinco afios hemos trabajado
en el grupo de préctica docente asumiendo la Pe-
dagogia de proyectos como alternativa de trans-
formacion de la practica pedagdgica, a partir del
proyecto que construye el maestro en formacion
(proyecto pedagdgico) y su propuesta de inter-
vencion (proyecto de aula).

6.Se trata de la revista digital ACESS nuestra
imagen. Acess significa “actualidad estudiantil”
y hace referencia precisamente a las novedades
que los estudiantes de la Normal Montessori di-
vulgan en: www.escuelanormalsuperiormaria-
montessori.edu.co. Cabe anotar que publican
textos, videos, fotos, musica y demds produccio-
nes ideadas por ellos, con el apoyo de sus profe-
sores.

7. Algunas direcciones electrénicas utilizadas en
esta etapa son, por ejemplo: http://www.colom-
biaaprende.edu.co/html/home/1592/chan-
nel.html (biblioteca virtual); http://www.mine-
ducacion.gov.co/cvn/1665/channel.html (Centro
virtual de noticias); http://www.biblored.org/
(red capital de bibliotecas publicas); http://www-
.redacademica.edu.co/redacad/export/REDA-
CADEMICA /estudiantes/ (centro de documenta-
cién); www.ipl.org (biblioteca publica); www.
http://www.quadernsdigitals.net/ (hemeroteca y
biblioteca virtual); http://www.eltiempo.com/
y http://www.elespectador.com/ (prensa digital);
http://www.bogotaturismo.gov.co/camp_publici-
dad/nuevabog.htm (web fotos y videos sobre Bo-
gotd); www.toptutors.com (tutorfa en linea) y
http://www.educaweb.com/ (portal educativo)

8. Todos los nombres de los nifios que figuran en
este articulo fueron modificados para proteger su
identidad.
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9. Asf lo explica Chambers (2006) en Un consejo
para escritores principiantes: Cuando se trata de
escribir eres lo que lees”.

10. Asf lo atestigua el reporte de colegas que los re-
ciben en el primer semestre de su formacién co-
mo normalistas o en otras carreras universitarias
como la Licenciatura en Educacion Infantil (Uni-
versidad Pedagdgica Nacional).

11.Se entiende que no es ficil abrir las puertas del
aula a un colega que pretende investigar en “mi”
territorio y con “mis” estudiantes. Sin embargo,
esa resistencia se agota cuando se construye una
alianza para dominar los temores y fortalecer los
arrojos, construir certidumbres, liberar la palabra,
decidir, proponer y romper el silencio sobre lo
que se hace en el aula.
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