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Introduccion

Durante los anos ‘70 hubo una creciente preocupacion no sélo por los niveles
de alfabetizacion en el mundo, sino también por lo que realmente significaba
este término. Por ejemplo, se criticaron las campafias de la UNESCO por
promover una alfabetizacion “funcional” que permitia el desarrollo socio-
econdmico, pero que no tomaba en cuenta intereses personales ni promovia
una conciencia social. Paulo Freire expuso la naturaleza politica del término y
la manera en que funcionaba en contra de los intereses de los supuestos
“alfabetizados” al marginarlos aiun mas, ya que sélo les ofrecia un acceso
limitado al conocimiento, tanto del mundo como de si mismos. Era necesario
definir el concepto de alfabetizacion con mas precisién para poder progresar.

Antes de continuar es importante hacer una aclaraciéon con respecto a la
traduccion de la palabra en lengua inglesa “literacy”. Los problemas para
encontrar un término adecuado en espanol son expuestos por Emilia Ferreiro
(1997) quien sugiere utilizar “cultura letrada”. Se usara este sentido aqui y se
usara ‘“letrado” para traducir la palabra inglesa “literate”. Como Ferreiro,
entiendo por “letrado” una persona que forma parte de esta cultura letrada o
que puede

“circular en la diversidad de textos que caracteriza la cultura letrada, al menos
como receptor de la misma” (Ferreiro, 1997).

Dos textos nos ayudan a definir el significado de “cultura letrada”. El
primero es de Brian Street (1984) quien distingue dos modelos, el autonomo
y el ideolégico, en relacién con la cultura letrada. En el modelo auténomo, la
cultura letrada es una habilidad neutra que puede ser ensefiada y aprendida
independientemente del contexto social y que trae beneficios al individuo en
términos de desarrollo personal y movilidad social y, en general, beneficios a
la nacidn en términos de crecimiento econdmico. El modelo ideoldgico sostiene
que las practicas de la cultura letrada reflejan las relaciones de poder entre
distintos grupos en contextos sociales especificos y que ciertos tipos de
alfabetizacion pueden en realidad obstaculizar tanto a los individuos como a
las naciones en su desarrollo. En el segundo texto, de Lankshear y Lawler
(1987), se propone la siguiente distincién:

“Ser capaz de leer significa que puedes seguir las palabras por una
pagina, obteniendo en general lo que se dice ahi de manera superficial.
Ser letrado significa que puedes aportar tu propia experiencia y tu
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conocimiento a lo que pasa ante ti. Llamaremos al primer tipo impropio
y al segundo propio” (Wayne O'Neill, citado en Lankshear y Lawler,
1987, p.72).

En esta presentacién®, quiero mostrar la forma en que aparecen los
tipos propios e impropios de cultura letrada entre distintos grupos de
estudiantes que pertenecen a un contexto determinado, la escuela secundaria
en México, y reflejan las caracteristicas del modelo ideoldgico propuesto por
Street. Me referiré a estos grupos como “comunidades” aunque no puede
haber variaciones dentro y entre ellos. Mi objetivo serda describir estas
comunidades y las practicas letradas que las hacen diferentes y similares entre
si. Finalmente, mencionaré algunas comunidades alternativas que fueran
identificadas y hasta formadas durante el proyecto y la manera en que se
podria dar a sus miembros un mejor acceso no soélo a una cultura letrada mas
“propia” sino también mas critica.

Comunidades lectoras

A continuaciéon se hace una sintesis de algunos de los resultados de dos
proyectos de investigacién llevados a cabo en secundarias urbanas, uno en
1992 (Arizpe, 1994b) y otro en 1995. El tema de ambos proyectos fue la
lectura entre adolescentes. Contestaron un cuestionario de lectura 384
estudiantes entre 12 y 15 afios, 92 en 3° de secundaria y 292 en 29, Se
realizaron también entrevistas con un total de 36 alumnos (18 mujeres y 18
varones). El estudio se llevé a cabo en cuatro escuelas: dos privadas y dos
publicas o de gobierno. Se seleccionaron dos escuelas de cada tipo en la
ciudad de México, capital del pais, y las otras dos en Cuernavaca, en el estado
de Morelos (para los propdsitos de este texto no se hara una distincion entre
las escuelas de ambas ciudades dado el parecido entre las escuelas privadas y
las publicas). Como en el resto del pais, las diferencias entre estos dos tipos
de escuela reflejan graves desigualdades socioecondmicas y exponen el
desfase entre la retérica de igualdad de oportunidades y democracia y la
realidad de una educacion elitista.

Segun los resultados de la encuesta, ya fueran alumnos de una escuela
particular (EP) o de gobierno (EG), existian pocos libros en las casas de estos
jovenes. Solo habia algunos cuentos tradicionales para nifios, algun diccionario
o enciclopedia y, para los adolescentes, algunos de los libros clasicos,
considerados adecuados para esta edad, de autores como Alcott, Verne o
Salgari. Dados los comentarios de los jovenes, puede suponerse que la mayor
parte de su experiencia narrativa ha sido proporcionada por la television.
Parece también que en la mayoria de sus hogares existia la creencia de que el
habito de la lectura “llega” con la edad. En las familias, se consideraba mas
importante animar a los jovenes a “aprender” y “adquirir cultura” que a
desarrollar una cultura letrada temprana, como dijo Paty (EP):
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A veces hablamos y (mi mama) dice: “debes empezar a leer porque si
no te gusta la lectura entonces no vas a tener cultura y la lectura es
bonita”. Y asi mi mama trata de inculcarme el habito pero yo no he
querido.

En general, los alumnos del sexo masculino de la EG tenian menos
contacto con la lectura que cualquiera de los otros alumnos del estudio. En los
dos meses previos a la encuesta sélo el 20% habia leido un libro. Su material
de lectura -tanto libros como revistas— era el mas limitado pero veian mas
horas de televisién al dia que los otros jévenes. Casi todos me dijeron que
leian poco y mas de la mitad nunca iban a la biblioteca. Los varones de la EP
tenian habitos mas regulares: el 50% dijo que habia leido un libro en los
ultimos dos meses y mas de la mitad visitaba la biblioteca con frecuencia.
Mencionaron un rango muy amplio de revistas. Varios me pudieron decir el
nombre de un autor favorito (el mas popular era Stephen King). En la casa
habia libros, pero no era usual que discutieran sus lecturas con sus familiares.
Las mujeres de la EG visitaban con frecuencia la biblioteca y un 30% tenia un
autor favorito. La mayoria compartia y comentaba sus lecturas con sus padres
o hermanas, como también lo hacian las mujeres de la EP. Estas ultimas
obtuvieron la frecuencia mas alta en la lectura de revistas y libros. Las
alumnas de la EG también leian mas revistas que los varones de ambas
escuelas, pero menos libros que los de la EP.

Aunque era de esperarse la diferencia entre los dos tipos de escuela
dadas las condiciones socioecondmicas, no se anticipaba una brecha tan
grande entre los varones. Lo que tenian en comun era que a ambos grupos les
gustaba la aventura y el humor mas que cualquier otro tipo de ficcidon y que
leian para “enterarse de cosas”. Su material de lectura, sin embargo, era
distinto: los varones de la EG leian historietas baratas, muchos con temas
violentos y/o eroticos, mientras que los de la EP tenian acceso a revistas
(como Geografia Universal, Nintendo y Playboy) ademas de historietas y
libros de referencia. Esto tiene dos consecuencias: la primera es que mientras
estos tipos de lectura refuerzan la identidad masculina, en realidad se estan
construyendo dos tipos distintos de masculinidad, una mas letrada que otra.
La segunda consecuencia es que aunque la mayoria de los alumnos
particulares no eran lectores asiduos, la presencia de otras comodidades
materiales y culturales (tales como las computadoras) los llevarian eventual-
mente a asumir posiciones de poder en la comunidad adulta (y ellos estaban
conscientes de esto). La minima cultura letrada a la que tenian acceso la
mayoria de los alumnos de la EG los mantendria en posiciones subordinadas a
las del grupo con poder.

La lectura de las mujeres era mas similar en cuanto a revistas y libros
(su tipo de lectura preferido era el romance). Las jévenes leian para “obtener
consejos” y para aprender de las experiencias de los personajes femeninos.
Otro punto en comun era que sus padres controlaban mas sus lecturas (o
intentaban hacerlo). Por ejemplo, cuando les di a las chicas algunos libros a
leer, varias mamas leyeron los libros primero, antes de darselos a leer a sus
hijas —cosa que no sucedié con los chicos-.



Estas son algunas de las maneras en que la investigacion mostré de qué
modo la cultura letrada en la casa ayuda en la construccion de comunidades
masculinas y femeninas, como también de comunidades poderosas o
marginadas. La lectura en casa y los tipos de libros indican el proceso de
formacion de estos grupos. Es claro que aunque la mayoria de los alumnos de
la EP tampoco eran grandes aficionados a la lectura, poseian otras ventajas
que los ayudarian a pertenecer a la comunidad letrada. A continuacion quiero
sefalar las distintas formas en que la escuela refuerza estas comunidades.

Lecciones sobre lecto-escritura

La clase de espafol en la escuela secundaria normalmente consiste en la
lectura de fragmentos de obras clasicas seguida por ejercicios de dictado,
resumen, gramatica, ortografia y vocabulario. Existen otras lecciones que no
estan en el curriculo pero que los alumnos también aprenden. Para analizar
estas lecciones implicitas utilizaré las nociones de “capital cultural” y “capital
linglistico” propuestas por Pierre Bourdieu. Dice Bourdieu que el “capital
linglistico” de un individuo es su competencia linglistica en relacién con un
“mercado linguistico” determinado por ciertos grupos de poder.

“La influencia del capital linguistico, que se manifiesta sobre todo en los
primeros afios de la ensefianza cuando la comprension y el uso del
lenguaje actian como palanca de control para las evaluaciones de los
maestros, nunca deja de hacerse sentir [...] el lenguaje no es
simplemente un instrumento de comunicacién: también brinda, junto
con un vocabulario mas pobre o mas rico, un sistema de categorias mas
0 menos complejas por lo cual la capacidad de descifrar y manipular
estructuras complejas, ya sean ldgicas o estéticas, depende en parte de
la complejidad del lenguaje trasmitido por la familia” (Bourdieu y
Passeron, 1977, p.73, traduccién mia).

En otras palabras, cada alumno llega a la escuela con un capital
linglistico distinto, el cual afectara su “capacidad para descifrar y manipular”
estructuras complejas de lenguaje, es decir, su capacidad para leer y escribir.
Por “capital cultural” se entiende generalmente una forma del
conocimiento que equipa al sujeto con la capacidad para apreciar y
comprender objetos culturales. Este capital también se adquiere por medio de
la familia, grupos sociales e instituciones. Mis preguntas sobre el curriculo
pueden resumirse a continuacién: éComo se valora el capital linguistico en las
lecciones de lectura y escritura? éCuadl es el capital cultural que se enfatiza y
se reproduce a través de estas lecciones? ¢Quién se identifica mas con este
tipo de capital? Intentaré acercarme a algunas respuestas a través de las
siguientes lecciones que observé durante el curso de la investigacion.

Primera leccién: El libro como objeto cultural
Segun el mercado linglistico dominante, los estudiantes en general llegan a la

secundaria publica con un capital linglistico pobre. Su vocabulario es limitado,
su acento indica cierto nivel social -inclusive étnico- y han tenido poco



contacto con libros fuera de los libros de texto. Esto hace contraste con los
ninos de escuelas particulares que comuUnmente ya han acumulado el
suficiente capital linglistico para poder aprovechar el sistema de ensefianza
secundaria.

Desde mucho antes de la adolescencia se ha formado un concepto del
libro como objeto cultural. Esto lo ilustra perfectamente el estudio de Sara
Corona y Evelyn Diez-Martinez en el cual los nifios de una escuela primaria
particular y una de gobierno contestaron a la pregunta: “épor qué leen los
ninos?”. En la escuela urbana dieron tres razones: “para aprender” (30%),
“para divertirse” (50%) y “para aprender a leer y escribir” (20%). En la
escuela rural, el 100% de los nifios dio solamente una razén: “para aprender a
leer y escribir”. Un ejemplo de esta investigacién muestra como los nifios
pequenos ya distinguen entre tipos de lectura y capital cultural: al diferenciar
libros de otros materiales de lectura (revistas, periddicos, etc.) un nifio de la
escuela privada puso las fotonovelas a un lado diciendo que “eran para adultos
como albafiles, sirvientas y choferes”.

Segunda leccion: El libro como objeto sagrado

Desde las épocas antiguas cuando en muchas sociedades sélo una minoria
podia descifrar textos, los libros han sido considerados como objetos para
atesorar y la capacidad para leerlos se considera como un misterio o
conocimiento secreto. Pareciera que para ciertos grupos existe todavia una
aura mistica alrededor de los libros, sobre todo entre quienes no tienen
oportunidades de acercarse mucho a ellos. Por ejemplo, cuando la Secretaria
de Educacién Publica en México envid paquetes de libros a escuelas primarias
de toda la republica, se reportdé que en algunos lugares los libros habian sido
puestos bajo llave (sin haber sido nunca abiertos) para que los alumnos no los
dafaran. Esos nifios ya estaban aprendiendo que los libros no son para ser
tocados, compartidos o leidos salvo por personas con autoridad.

Tercera leccion: La autoridad de la palabra escrita

En casas donde se encuentra poco material de lectura, la palabra escrita cobra
aun mas valor. En la escuela, los libros de texto determinan no sélo lo que se
va a aprender si no también la forma en que se debe hacerlo. Los autores son
lejanas voces de sabiduria que generosamente la comparten con los lectores
pero no todos saben interpretar esa sabiduria. EIl maestro es quien posee la
llave, la interpretacion correcta, y por consiguiente deben apuntarse sus
palabras con precision. La jerarquia es por lo tanto autor-texto-maestro vy,
hasta abajo, alumnos, y aun entre ellos hay una clara jerarquia. El fildosofo
francés, Michel de Certeau lo describe como una frontera:

“El uso del libro por lectores privilegiados lo constituye como un secreto
del cual son los ‘verdaderos’ intérpretes. Interpone una frontera entre el
texto y sus lectores que soélo puede cruzarse si uno tiene un pasaporte
otorgado por esos intérpretes oficiales quienes transforman su propia
lectura (la cual también es legitima) en una ‘literalidad’ ortodoxa que



hace que las otras lecturas (igualmente legitimas) sean, ya herejes (no
‘en conformidad’ con el significado del texto), o insignificantes (para
olvidarse) [...]"” (de Certeau, 1984, p.171, traduccion mia).

La institucion social de la escuela determina el significado que el lector
debe tomar del texto. A quienes finalmente aprenden a leer “como el maestro”
se les otorga un “pasaporte” para entrar a una elite de intérpretes
autorizados.

Cuarta leccién: Los lectores son lectores

Esta leccion se sigue de la tercera. Los alumnos aprenden a identificarse o no
con esos “intérpretes autorizados”, es decir, con los que son o no lectores. Los
que leen deben ser inteligentes puesto que entienden lo que leen y han
“adquirido el habito de la lectura” desde chicos. Uno de los objetivos de la
investigacion era averiguar quiénes se consideraban lectores a si mismos.
Pocos alumnos de la EG se veian como tales y no lo consideraban como una
opcidn. En cambio, alumnos de la EP sabian que tenian la opcién de ser o no
lectores puesto que tenian los materiales a su alcance si lo deseaban. Se
encontré también que las alumnas de las dos escuelas ven a los alumnos
como no lectores, mientras que los jovenes veian a las chicas como lectoras
dado que leian los textos escolares, hacian la tarea y, en general, obtenian
buenas calificaciones. De esta manera también se relaciona la lectura con salir
bien en la escuela.

Quinta leccién: La lectura es util

En la encuesta se preguntd a los alumnos qué opinaban sobre la lectura. Estos
fueron algunos comentarios representativos:

Yo pienso que la lectura sirve de mucho y la verdad no me gusta (Ernesto).

Pienso que aprendo un poco mds de la vida pero no me gusta la lectura
(Paulina).

Que es buena pero “Aburre Mucho” porque no he leido libros de mi interés. No
me entretiene la lectura, prefiero hacer muchas otras cosas (Lorena).

Ademas de la repeticién de las palabras “aburrido” (por los varones),
“bonito” (por las mujeres) e “interesante” (por ambos sexos), lo que podemos
observar es la contradiccion que muchas de estas opiniones expresan. Leer
tiene sus méritos, es “bonito” practicar la lectura, es “util” para aprender
ortografia y vocabulario, para obtener informacion y adquirir “cultura”. Pero no
es una actividad que se disfrute y los jévenes no reflejan un interés por
practicarla. En algunos comentarios fue posible entrever algunas de las otras
posibilidades que ofrece la lectura, como imaginar, experimentar y conocer
otros mundos, pero en general no se mencionan estas posibilidades. Esta
actitud ambivalente y contradictoria hacia la lectura parece ser el resultado de
un programa de ensefianza que se aproxima a la lectura y a la escritura de
manera instrumental (Arizpe, 1994a). Las ideas sobre la lectura se desarrollan



a temprana edad como lo muestra el estudio de Corona y Diez-Martinez: el
50% de los nifios de la escuela rural dijo que la gente compra libros “para
aprender y conocer mas cosas”, mientras que el 80% en la escuela urbana
dijo que la gente compra libros “para divertirse” (Corona y Diez-Martinez,
1993, p.57).

Lo que hace falta en estos comentarios y opiniones es el deseo por la
lectura que acompanfa la cultura letrada. Tanto Freire como Meek sefialan que
la cultura letrada no sélo considera la lecto-escritura como una habilidad util,
sino también como una voz de opcidn, reflexidn y critica. Esta cultura letrada
ayuda a los estudiantes a entender cdémo sus propias voces han sido
determinadas por sus realidades sociales y culturales. Les da el poder para
imaginar y construir otras realidades y, en palabras de Henri Giroux, para
asumir activamente su papel como autores de su propio mundo (Giroux, 1987,
p.17). Giroux nos muestra cdémo las ideologias instrumentalistas reproducen
los valores de la cultura dominante y ensefian sélo los procesos basicos de la
lectura. Esto impide que el alumno haga preguntas, critique o decida qué
aprendera y de qué forma participara en este aprendizaje. Bajo esta ideologia,
es practicamente imposible que el estudiante desarrolle un entendimiento de
sus propios procesos de lecto-escritura.

Sexta leccion: Callar la respuesta lectora

Esta ultima leccién tiene que ver con la respuesta lectora a los textos leidos.
En ambos tipos de escuela habia pocas oportunidades para que los estudiantes
discutieran sus opiniones y sentimientos acerca de los textos que leian. Para el
proyecto, los estudiantes leyeron tres libros y les pedi que después de cada
capitulo escribieran algo. Inevitablemente, los diarios de lectura eran
resumenes del capitulo. Después de leer los diarios, les pedi que para el
segundo libro me escribieran lo que opinaban y no resimenes. Entonces
escribian un resumen mas corto y, entre paréntesis, lo que “realmente
pensaban”.

Si la experiencia del lector es ignorada por la institucidon, ese lector
aprenderd que no es valida o interesante y terminard por ignorarla también.
Aqguellos que aprenden a decir lo que la maestra quiere oir, obtendran buenas
calificaciones. Los otros aprenderan a callarse. Entre los grupos que
participaron en el estudio, las mujeres de las dos escuelas expresaron
abiertamente sus opiniones cuando me tuvieron mas confianza. Los varones
de la EP cambiaban el tema en cuanto podian y los de la EG sélo hablaban
cuando me dirigia a ellos directamente.



Comunidades alternativas

Para concluir, quiero hablar brevemente de la oposicidon o resistencia a las
comunidades lectoras establecidas y de la formacidn de comunidades
alternativas. En los dos casos que siguen (ambos de la EG) los jovenes
estaban poniendo resistencia a distintos tipos de presion. El primer caso fue el
de Rubén. Cuando le dije a su maestra de Espaiol que queria incluir a Rubén
en el proyecto me comentd que seria dificil lograr su cooperacién porque era
un alumno con problemas en la clase y que no leia. Sin embargo, cuando
hablé con él a solas y le pregunté sobre sus lecturas, dijo que le gustaba la
poesia. Le pedi que me diera un ejemplo de un poema que le gustaba y me
contestd lo siguiente:

Por ejemplo el poema de "Tigre, tigre” tiene escenas muy
impresionantes. Por ejemplo, el angel descarnado con los pies
carcomidos. (El poeta) da a entender que es su inspiracion que lo va a
visitar en sus dias mas claros. Esta diciendo que su inspiracion es muy
agresiva. Mi hermano me leyé un poema, comencé a hojear el libro, me
llamaron la atencion las escenas, es una poesia agresiva. Me gusta la
poesia pero muy escogida. Mi hermano me dio el habito de analizar
poesia. La poesia en la clase no me gusta porque va encauzada a otro
tema, es no tanto leerla sino ver qué contiene, por ejemplo, lexemas,
gramemas, etc. No me gusta tanto, me gustaria analizarla mas
profundamente, lo que da a entender el autor.

De manera que Rubén si era letrado, pero fuera de la comunidad
escolar. Sus comentarios muestran la influencia positiva que puede tener un
familiar y la imagen equivocada que la maestra tenia de este alumno. Rubén
es el lector “privado” al cual se refiere de Certeau en el siguiente comentario:

“Hoy en dia, son los mecanismos sociopoliticos de las escuelas, la
prensa o la televisién que aislan el texto, controlado por el maestro o el
productor, de sus lectores. Pero detras del escenario pintado de esta
nueva ortodoxia se esconde [...] la actividad silenciosa, transgresiva,
irdbnica o poética de lectores (o televidentes) quienes mantienen su
reserva en privado y sin el conocimiento de ‘los expertos™ (de Certeau,
1984, p.172, traduccién mia).

El otro ejemplo de resistencia, esta vez en términos de su género, es el
caso de Verodnica. Durante las entrevistas habld de no querer ser como su
madre que se quedaba en casa todo el dia o de su hermana que se casé joven
y ya tenia varios hijos. También me conté que su padre habia quemado su
diario privado. Al final del proyecto, Veroénica decidi6 comenzar un “club de
libros” en su colonia (una colonia de la Ciudad de México conocida por sus
problemas de violencia y drogas), con un grupo de amigas.

Al seleccionar el grupo de alumnos para las entrevistas, se comenzd a
formar una nueva comunidad de lectores, distinta a las que ya existian en las
escuelas. Esta comunidad tuvo acceso no sélo a los libros sino también a las
opiniones del resto del grupo. Sus opiniones y comentarios eran escuchados,
tomados en consideracién y hasta grabados. Todos estos factores comenzaron
a influir en la manera en que se vieron ellos mismos como lectores. Una de las



participantes me comentd que los alumnos que no participaron le preguntaban
de qué se trataban los libros. La curiosidad de los demas les hacia sentirse
importantes, y conforme avanzd el proyecto, en la mayoria hubo un notable
incremento de confianza al leer y responder. Estos son dos comentarios del
final del proyecto de alumnos “poco lectores”:

Me gusté mucho el libro y por primera vez senti que me gustaba la
lectura en serio. Me gusta la manera de escribir del autor, simpaticé con
él, me gusto el tema, la secuencia y todo eso (Modnica).

(Estas sesiones) ayudan a conocer la opinion de los otros y te ayudan a
pensar mejor sobre lo que piensas y si estas equivocado, aprender de
los otros y tomar en cuenta sus opiniones (Luis).

Conclusion

¢Cémo pueden extenderse los limites que imponen el nivel social y el género
en las comunidades lectoras existentes? ¢Cémo pueden formarse comunidades
lectoras alternativas que participen de una cultura letrada? Me parece que sélo
se puede comenzar a cambiar la situacién si tomamos en cuenta los siguientes
puntos:

1. Debemos reconocer que los problemas de alfabetizacién y participaciéon en
la cultura letrada son un producto de las estructuras econdmicas que rigen
el sistema educativo y no de practicas especificas de ensefianza o de
alumnos “malos”.

2. Las comunidades lectoras o no lectoras deben identificarse desde la
primaria, al hacer encuestas sobre habitos de lectura y escuchar a los
alumnos hablar sobre el tema. Es necesario también darse cuenta de las
divisiones que mantienen las estructuras sociales y educativas. Las
siguientes preguntas podrian ser un primer paso para ello. “Para desafiar la
distribucién desigual de poder en el salén de clases hay que preguntar
¢Quién habla? ¢A quién le habla y por qué? ¢(Quién escucha? éQuién se
siente seguro y comodo y quién no? También hay que investigar las
muchas razones del silencio” (Lather, 1991, p.144, traduccién mia).

3. Los estudiantes deben ser invitados a reflexionar sobre sus habitos de
lectura y sobre si mismos como lectores. La idea de que “si no eres lector
nunca lo seras” debe ser desmentida. Es necesario promover el compartir y
recomendar libros por medio de las comunidades lectoras que ya existen y
que pueden apoyar a quienes quieran ingresar Como nuevos miembros.

4. Un espacio para escuchar es importante. Debemos proporcionar un espacio
donde sea posible escuchar las voces “verdaderas” de los alumnos, donde
sientan que no seran juzgados o evaluados por sus respuestas. Los
intereses de grupos de lectores distintos, como los lectores de historietas,
deben reconocerse y hay que construir sobre estos intereses en vez de
tratar de ignorarlos o despreciarlos.

5. En el saldén de clases, se deben permitir y hasta promover las preguntas de
los alumnos sobre el texto. Los comentarios criticos ayudarian a des-
mitificar a la palabra impresa y a las interpretaciones autorizadas.



6. Podrian promoverse proyectos para involucrar a toda la familia en la
lectura. Padres y hermanos deben ser animados a compartir libros, con el
entretenimiento y no la “utilidad” como objetivo.

7. Debemos aprender de la investigacion existente sobre lectura. Como
ejemplo, me referiré a las conclusiones de dos estudios: primero, el de
Warwick Elley (1992) sobre la lectura en varios paises del mundo donde
queda claro que la existencia de libros en la casa, la escuela y las
bibliotecas es indispensable para la creacién de lectores a todas edades; vy
segundo, el estudio del Instituto de Roehampton (1994) cuya encuesta
entre casi 6.000 alumnos mostré que los lectores con éxito son aquellos
ninos y adolescentes que frecuentemente comparten la actividad de la
lectura con otros.

8. Las consecuencias de la distincion entre una cultura letrada propia e
impropia deben ser exploradas aun mas. Meek dice que:

“la brecha que mas nos urge cerrar es la que existe entre los alumnos
para quienes su cultura letrada incluye una conciencia de su poder y su
uso critico y otros alumnos, igualmente competentes, a quienes pocas
veces se les ha alentado, en casa o en la escuela, a descubrir lo que la
lectura y la escritura hacen posible” (Meek,1993, p.97, traduccion mia).

En resumen, la mayoria de los estudiantes pueden leer pero algunos
son “menos letrados” que otros, porque se les ha vedado el acceso a los
codigos culturales que representan poder y conocimiento en ciertas comu-
nidades. La ensefianza de la lectura, la escritura y la literatura en la escuela
secundaria debe constituirse como un reto a algunas de estas diferencias para
asegurar que, a través de estas practicas, los "menos letrados” puedan tener
la posibilidad de imaginar y crear mejores futuros para si mismos.
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