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Este articulo presenta algunos avances de una investigacion diddctica en curso que
aborda la problemdtica de la lectura en la enseiianza de las Ciencias Sociales en la
escuela primaria. La investigacion forma parte de la programacion cientifica del Ins-
tituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion de la Universidad de Buenos Ai-
res desde el ario 2000.

En esta oportunidad, se presenta un andlisis de las interpretaciones que realizan
alumnos de sexto y séptimo grado de escuelas publicas de la Ciudad de Buenos Aires de
un texto de Historia, en funcion de sus conocimientos previos y de la concepcion y mo-
dalidades de lectura que ponen en juego al leer. Los datos que presentamos correspon-
den a entrevistas “de lectura” que siguen los lineamientos del método clinico-critico de
la Psicologia Genética, articulados con una perspectiva diddctica que apunta a explo-
rar las posibilidades de promover avances o modificaciones en las interpretaciones ini-
ciales de los nifios a partir de la intervencion del entrevistador.

Los andlisis realizados en relacion con los datos parecen fundamentar la necesi-
dad de concebir la lectura de textos historicos como objeto de ensefianza de las Cien-
cias Sociales, en oposicion a la idea de la lectura como “medio”, propia de la ense-
Aianza usual en el drea.

This article presents some advances in an ongoing didactic piece of research that
deals with the topic of reading when teaching Social Sciences in primary school. This
research has been a part of the scientific program of the Instituto de Investigaciones
en Ciencias de la Educacion of the Universidad de Buenos Aires since 2000.

The authors expose herein an analysis of the interpretations of a history text made
by students from sixth and seven forms of state schools in Ciudad de Buenos Aires
based on their previous knowledge and on the conception and methods of reading em-
ployed as they read. The data they present consist of “reading” interviews that follow
a clinical-critical method of Genetic Psychology articulated with a didactic perspec-
tive that aims at exploring the possibilities of encouraging improvements or modifica-
tions in the initial interpretation of children starting from the interviewer intervention.

The analyses carried out in regards to the data seem to support the need of un-
derstanding the reading of historic texts as the subject of Social Sciences teaching.
This is contrary to the idea of reading as a “means” which is characteristic of the
common way of addressing teaching in this area.



La lectura de textos es una herramienta cen-
tral en la ensehanza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales. Como sostiene Frangois Au-
digier,

La comprension de la Historia depende de la ca-
pacidad del individuo de “entrar” en el texto, o
por intermedio del texto, en el mundo, las expe-
riencias, las acciones, las motivaciones, las cau-
sas o las consecuencias de los cuales habla el
texto. Comprender Historia es antes que nada
comprender experiencias y mundos diferentes
de los que conocemos, experiencias y mundos
ausentes. Una de las dificultades de la ensehan-
za de la Historia reside en que es preciso, en un
mismo movimiento, introducir esos mundos y
que los alumnos los construyan en su pensa-
miento”. (Audigier, 2003, citado en Aisenberg,
2005b: 23)

Desde hace ya varias décadas, en los desa-
rrollos tedricos de las corrientes psicolinguiisti-
cas se ha conceptualizado la lectura como un
proceso de construccion de significados que se
da en la interaccion entre el lector y el texto es-
crito (Goodman, 1984). Smith (1983) plantea
que se necesitan dos fuentes de informacion
para leer: informacion visual e informacion no
visual. La informacion visual es la que desapa-
rece cuando uno cierra los ojos, y ha sido ca-
racterizada como la informacion gréfica dispo-
nible (las letras, sus agrupamientos, los signos
de puntuacion, la disposicion espacial, el mate-
rial grafico, etc.). La informacidn no visual, en
cambio, no nos abandona nunca y esti forma-
da por el conocimiento del lector acerca del
idioma, del tema que se lee y acerca de como
leer. La informacion visual y la no visual estan
en constante interaccion (Smith, 1983). Com-
prender un texto no es una cuestion de “todo o
nada”, asi como tampoco hay una Gnica inter-
pretacion posible.

Toda lectura es interpretacion y lo que el lector
es capaz de comprender y de aprender a través
de la lectura depende fuertemente de lo que el
lector conoce y cree antes de la lectura. Dife-
rentes personas leyendo el mismo texto variaran
en lo que comprendan de él, seglin sean sus
contribuciones personales al significado. Pue-
den interpretar solamente sobre la base de lo
que conocen. (Goodman, 1982: 118)

Desde este punto de vista, leer “en Socia-
les” es, en principio, construir interpretaciones

respecto de los textos del area. Ahora bien, las
interpretaciones producidas por un lector estan
en estrecha relacion con sus conocimientos pre-
vios (y sus desconocimientos) de la materia en
cuestion, en tanto que funcionan como marcos
asimiladores de la nueva informacion: en este
sentido, a la vez que permiten la construccion
de significados funcionan como limites a las
posibilidades de acomodacion al texto (Aisen-
berg, 2001).

En este articulo, presentamos un analisis de
las interpretaciones que realizan alumnos de sex-
to y séptimo grado de un texto de Historia, en
funcion de sus conocimientos previos y de la
concepcidon y modalidades de lectura que ponen
en juego al leer. El andlisis es parte de los avan-
ces de la investigacion didactica “La lectura ‘en
Sociales’ y ‘en Naturales’: objeto de ensefianza y
herramienta de aprendizaje”, dirigida por Beatriz
Aisenberg en la Universidad de Buenos Aires.2
Los datos que se presentan corresponden a entre-
vistas “de lectura” realizadas con el proposito de
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explorar las interpretaciones de los alumnos so-
bre textos trabajados en una secuencia de ense-
flanza de Historia en el marco del trabajo de
campo de la investigacion. Las entrevistas si-
guen los lineamientos del método clinico-critico
de la Psicologia Genética, articulados con una
perspectiva didactica que apunta a explorar las
posibilidades de promover avances o modifica-
ciones en las interpretaciones iniciales de los ni-
flos a partir de la intervencion del entrevistador.

En las entrevistas se solicita a los alumnos
que lean un texto y luego se desarrolla un dialo-
go clinico sobre su contenido, durante el que se
ofrecen a los alumnos posibilidades de relectu-
ra. Se trata de 10 entrevistas, 6 individuales y 4
en parejas, con un total de 14 alumnos pertene-
cientes a tres escuelas de publicas de la Ciudad
de Buenos Aires donde se implementd la se-
cuencia durante el ano 2002.3 El texto utilizado
es “El origen de la poblacidn del territorio ar-
gentino”.4 Es un texto aparentemente sencillo,
que en dos paginas desarrolla sintéticamente el
proceso de poblamiento del actual territorio ar-
gentino desde las sociedades aborigenes hasta
la actualidad.

Presentamos a continuacion un analisis de seg-
mentos de entrevistas donde los alumnos inter-
pretan el texto citado, con el objeto de mostrar
las peculiaridades de sus aproximaciones a un
texto de historia en funcion de sus conocimien-
tos previos.

A Interpretacion de una nocion especi-
fica desarrollada parcialmente en el
texto

El texto introduce la nocion de mestizaje en los
siguientes términos:

“La colonizacion produjo el ingreso de nuevos
pobladores espatioles y el mestizage, es decir, In
mezcla de estos espaiioles con los indigenas
[...]7 (Alonso y Gurevich, 2000: 118, el én-
fasis es nuestro.)

La presencia de la aclaracion permite a
aquellos alumnos que lo desconocen construir
significados posibles para el término mestizaje.
Como los entrevistados realizan interpretacio-
nes en funcion de sus conocimientos previos, la
mezcla adquiere diversos significados para dis-
tintos entrevistados. El siguiente segmento co-
rresponde a una entrevista a una pareja de alum-
nas de sexto grado:

Paola: Que llegaron nuevos esparioles [...] Y
entonces ahi se mezclaron los esparioles con
los indigenas.

E: ;Qué quiere decir que se mezclaron, Paola?
; Qué te imaginds?

Paola: Que, que vivian en... suponé como un
pais, era un territorio, pero suponete un
pais, y que vivian todos como una mezcla de
razas...

E: Ajd... Que vivian en el mismo lugar. ;Esto
quiere decir mestizaje?

Paola: Si...

Paola desconoce el significado especifico de
mestizaje € interpreta la nocidon como la mezcla
de aborigenes y espanoles en términos de convi-
vencia en un mismo territorio. Dicha interpreta-
cion es consistente con la informacion explicita
del texto. Cabe aclarar que esta version de la
mezcla también fue hallada en otras entrevistas
de nifios que desconocen el significado de la no-
cidn de mestizaje.

El intercambio entre las ninas continud del si-
guiente modo:

E: Antonella ;jestds de acuerdo?
Antonella: Nno...
E: Aver, ;qué pensds?

Antonella: No, yo pienso, como si ellos... eh,
que capaz que ellos tenian un hijo y tenian
una mezcla de un espaiiol con una indigena,
que era una mezcla asi... [Parece escuchar-
se una risa de Paola.]

E: ;Qué pensds, Paola?

Paola: No, para mi era que los espaiioles y los
indigenas, eran como en un pais, y vivian to-
dos en ese mismo pais...



Como mencionamos anteriormente, el co-
nocimiento o desconocimiento de la nocion de
mestizaje conduce a interpretaciones diferentes
sobre la idea de mezcla, que en el caso de An-
tonella es ajustada a su significado especifico.
Sergio, alumno de sexto grado, también posee
conocimientos sobre el mestizaje en funcion de
los cuales agrega, en su interpretacion, infor-
macion propia al texto:

Sergio: El mestizaje es cuando se juntaban los
indigenas con los espaiioles... Eran mitad y
mitad...

E: ;Qué quiere decir que se juntaban? [...] mi-
tad y mitad...

Sergio: ...que tenian un hijo y el hijo era mi-
tad de una raza y mitad de la otra raza.

E: Ajd, ;y como se lo llamaba al hijo ese?
Sergio: Ehhh, mestizo.

E: Mestizo, bien. ;El texto te explica qué es el
mestizaje?

Sergio [busca]: Si [lee] “... produjo el ingreso
de nuevos pobladores esparioles y el mesti-
zaje, es decir, la mezcla de esos esparioles
con los indigenas”.

E: ;Te lo explica?

Sergio: Si. porque explica que... que se junta-
ron los espaiioles con los indigenas y enton-
ces tuvieron esos hijos.

Para Sergio el texto dice que “se juntaron
los espaioles con los indigenas y entonces tu-
vieron esos hijos”. No percibe sus “contribu-
ciones personales” en la construccidon del sig-
nificado (Goodman, 1982), tal como hacemos
todos los lectores, casi permanentemente, en
funcion de una lectura eficaz.

A Interpretacion de relaciones cau-
sales que implican conocimiento
de informacion histoérica

En el siguiente fragmento, el
texto presenta tres razones
de la disminucion de la
poblacion indigena a
partir de la conquista:

“El niimero de indigenas disminuyo a partir de
la conquista. Muchos de ellos murieron por
enfermedades, por las duras condiciones de
los trabajos que estaban obligados a realizar y
por las luchas de resistencia frente a los espa-
fioles”. (Alonso y Gurevich, 2000: 118; el én-
fasis es nuestro.)

Algunos entrevistados desconocen que los
espaioles trajeron nuevas enfermedades y su
impacto en el derrumbe demografico de la po-
blacion americana. En funcion de ello realizan
la siguiente interpretacion del texto:

Paola lee las tres razones enunciadas en el
texto e interviene la entrevistadora.

E: A ver, ;qué te imaginds de la primera, Pao-
la?

Paola: ;Por enfermedades?

E: Si. ;Por qué pondrdn acd que muchos murie-
ron por enfermedades?

Paola: Porque... porque como ellos, supongo
yo, que dormian... no sé, como estaban de es-
clavos, le daban un lugar para dormir ast...
todo re-feo, ;malo!... y asi te agarrds mu-
chas enfermedades...

Milena, de séptimo grado, realiza una interpre-
tacion similar:

Milena: Y después vinieron los esparioles Yy,
cuando vinieron los esparioles, eh..., los espa-
fioles a los indigenas los obligaban a hacer
este... trabajos... trabajos... este... en malas
condiciones, entonces, este, es como que los
explotaban a los eh... indigenas. Y los indi-
genas se murieron por enfermedades, es-
teee... muy malas condiciones de trabajo.

En estos casos, las enfermedades se
presentan como una consecuencia de
las duras condiciones de trabajo. Es-
ta explicacion es consistente con la
informacion explicita del texto y
es correcta desde el punto de
vista historico. Sin embar-
go, por la falta de un co-
nocimiento historico

determinado, estos
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chicos no otorgan a las enfermedades la cualidad
de factor causal especifico que el texto le atribu-
ye. A diferencia de ellos, los alumnos que tenian
esta informacidon realizan una interpretacion
ajustada de las enfermedades como causa de la
muerte de indigenas. El siguiente ejemplo perte-
nece a la entrevista a Micaela, de séptimo grado:

Micaela: Como ellos vinieron, los esparioles vi-
nieron, los indios empezaron a estar enfer-
mos. [Pasan unos segundos en silencio]
jAh! que empezo a disminuir la cantidad de
indigenas... porque los esparioles traian las
enfermedades vy el trabajo, a la vez, era muy
intenso y no podian tener un descanso para
tomar..., para comer y tampoco para estar
con su familia.

Micaela comprende que las enfermedades “trai-
das” son una razon de la disminucion de la po-
blacion aborigen. Por otra parte, solo da dos
causas de dicha disminucion: enfermedades e
intensidad del trabajo. El didlogo con la entre-
vistadora y las relecturas del texto la conducen
a recortar la tercera razOn; por la estructura de la
oracidn se da cuenta de que hay una causa mas
pero, en principio, le cuesta interpretarla:

E: ;Cudntas razones te da el texto de por qué
disminuyeron?

Micaela: Ehh... dos.
E: ;Dos? ;Cudles son?

Micaela: Ehh... [Lee para si] las... una las en-
fermedades y dos el trabajo.

E: ;Ninguna mds hay?

Micaela: [Vuelve al texto] Ah! Y lu... las luchas
de resistencia frente a los espaiioles.

E: ;Como te das cuenta que esta es otra razon?

Micaela: Porque dice... dice [lee en voz alta]
“Muchos de ellos murieron por enfermeda-
des, por las duras condiciones de los traba-
jos que estaban obligados a realizar y por
ehh... y por las luchas de resistencia frente a
los esparioles.

E: ;Entonces?

Micaela: Ehh, no sé, porque tal vez... me pare-
ce que es otra por que dice: “y porrr”

E: Bien, y ;cudl es la tercera razon?

26 Micaela: La resistencia frente a los espaiioles

E: ;Qué quiere decir eso? ;Qué te imaginds?

Micaela: No sé, pero esss ehh... ehh, tal vez
ehh... los indigenas, no sé, tenian algo de
ellos y... y... como los esparioles, como que
les sacaban las cosas que... no que les saca-
ban, iban y les sacaban sino que, como
queeee... como queeee... Ay! Como... [...]
Que ... como quee... Los esparioles agarra-
ban las cosas de los criollos, digo de los in-
digenas y yyy... como los indigenas no se lo
querian dar entonces se resistian a ddrselos,
tal vez los mataban los esparoles. [...]
Queee, ehh... que resistian a darle lo que los
esparioles querian.

E: ;Qué cosa, qué es lo que querian los espario-
les?

Micaela: No sé€, a ver, sus tierras...

Al parecer, su escaso conocimiento sobre la re-
sistencia de los indigenas en la lucha contra los
espanoles se relaciona con la omision de esta ra-
zOn en un principio. En la interaccion con la en-
trevistadora y el texto, Micaela logra con esfuer-
7o interpretar, actualizando sus conocimientos
previos sobre la conquista, “luchas de resisten-
cia” y llegar a un significado pertinente.

En este ejemplo es posible reconocer como,
desde la identificacidon de la informacion, los
chicos “responden bien”: localizan sin dificulta-
des las tres razones y pueden diferenciarlas for-
malmente basandose en los indicadores textua-
les (por..., por... y por...) Sin embargo, esta
identificacion de informacidon no resulta sufi-
ciente para entender el sentido completo del
texto.

A Interpretaciones de las referencias a
la actualidad en un texto histérico.

Los chicos entrevistados manifiestan, en gene-
ral, dificultades para asimilar la informacion
referida a la actualidad que el texto plantea en
diversos momentos. Su estructura cronologica
de sucesion por etapas no es totalmente lineal
sino que presenta “vaivenes”: idas y vueltas
entre el pasado y el presente. Presentamos el
analisis de algunas de las dificultades manifes-
tadas por los alumnos respecto del siguiente
fragmento:



“Los espatioles también introdujeron esclavos
africanos. Los esclavos evan mds numerosos
alli donde no babin indigenas que vealizaran
los trabajos mds pesados. En el Virveinato del
Rio de ln Plata, sin embargo, ln cantidad de
esclavos nunca llego a ser tan importante co-
mo en el Brasil o en los Estados Unidos. En
estos dos paises, los descendientes de africa-
nos conforman en la actualidad un sector
muy importante de la poblacion.” (Alonso
y Gurevich, 2000: 118; la negrita y el su-
brayado son nuestro.)

Durante el didlogo con la entrevistadora,
Antonella lee en voz alta este fragmento cam-
biando el tiempo verbal de conforman: lo pasa
del presente al pasado leyendo conformaban.
Paola, a su vez, propone una interpretacion de
la oracion en la que también remite al pasado.
Luego de un breve intercambio, la entrevista-
dora focaliza la indagacion en el tiempo al que
refiere el texto:

E: ;Qué quiere decir que conforman [un sector
muy importante] en la actualidad?

Paola: En ese momento... En donde estaba...
en donde... en donde los espaiioles tenian
los esclavos y llevaban a los africanos... .

E: ;Antonella, qué pensds?

Antonella: [Silencio] No, esto no lo entiendo...
[...]

E: Bien, ;y qué quiere decir en la actualidad?
[Silencio]

E: ;Saben qué quiere decir en la actualidad?
Paola: Mds o menos...

E: ;Algo actual?

Paola: Si yo te digo en la actualidad, eh... no
s€... estd de moda usar aritos... es que
ahora...

E: Ahora, en la actualidad es ahora... hoy. Bue-

no, no hoy; en estos tiempos. ;Entonces, qué
dice ahi?

[Risas, luego silencio]

Paola: Que en la actualidad de ese momento...

donde estaba pasando, que la actualidad
donde los esparioles eh... tenian esclavos y
otros paises también...

E: ;Pero por qué pensds en la actualidad de ese
momento? ;Qué te hace pensar que es de ese
momento?

Paola: Porque en el texto habla de... de los es-
paiioles, y de los indigenas, bueno, todo, los
esclavos... En ese momento, para mi es eso...

Antonella: Claro, porque es como si te confun-
den las palabras, porque te dice “en la actua-
lidad”, y vos pensds que en esa actualidad,
porque hay dos tipos de actualidad: la de
ahora o la de ahi.

Antonella y Paola enfrentan una cuestion com-
pleja.> Ellas conocen el significado del término
“actualidad” y se dan cuenta de que su sentido
no es univoco, pero interpretan que alude al
“ahora” del mundo de referencia del texto, y no
al presente del autor. Realizan entonces una in-
terpretacion distorsionada que las lleva a modi-
ficar el texto (cambio de tiempo verbal) y su
sentido: la actualidad remite, para ellas, al pasa-
do en el que tiene lugar lo narrado en el texto.
Justifican esta interpretacion en términos de “los
dos tipos de actualidad” o “la actualidad de ese
momento”.

Sergio lee en voz alta la oracion realizando el
mismo pasaje de tiempo verbal que Antonella y
Paola (del presente al pasado: conformaban en
vez de conforman). Aunque controla y modifica
inmediatamente su lectura, en el didlogo con la
entrevistadora manifiesta dificultades para asi-
milar la referencia del texto al presente y cons-
truye una interpretacion del fragmento que coin-
cide con la de sus companeras:

E: En esos dos paises, como vos dijiste en Bra-
sil y en EE.UU., los descendientes de africa-
nos conforman en la actualidad un sector
muy importante de la poblacion... En la ac-
tualidad, ;sabés qué quiere decir?

Sergio: Si, ahora, pero no ahora de ahora sino
ahora de antes...

E :
A ver, jcomo es eso de ahora de antes? Aho-
ra de antes, ;cudndo?

Sergio: Ehhh, de mil ocho sesenta o mil ocho...,
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og de los textos historicos y su re-

mil...

E: En realidad, se estd hablando de hoy, de lo
que pasa hoy, dice “en la actualidad”.

Sergio: Pero... [Estd sorprendido].

A Sergio le sorprende esta “revelacion” de
la entrevistadora; parece no haber considerado
posible que hubiese una referencia a la actuali-
dad® en el marco de este texto. Del mismo mo-
do, fundamenta su interpretacion de actualidad,
estableciendo una diferenciacion entre el “aho-
ra de ahora” y el “ahora de antes”. En el caso de
Antonella y Paola, se produce un extenso inter-
cambio que les permite —intervencidn median-
te— ajustar su interpretacion:

E: ;Se dan cuenta que en este pdrrafo estd ha-
blando del pasado [...] pero que hace una re-
lacion con lo que pasa hoy?

Paola y Antonella: Si.

E: ;De eso no se habian dado cuenta al princi-
pio?

Paola y Antonella: No.
E: ;Por qué no se habian dado cuenta?

Paola: Yo porque... yo estaba con la idea de los
de los esclavos...

Antonella: Yo tambieén...

Paola: Entonces, estaba con esa idea y no me
la podia sacar. Después cuando vos
empezaste a decir de que escribia
hoy y todo eso, entonces ahi me
di cuenta. Y cuando dice que
los descendientes [remar-
ca] de africanos, entonces
ahi me di cuenta...

Cuatro” de los seis entre-
vistados con los que se traba-
ja en profundidad este frag-
mento atribuyen el contenido
al pasado. El resto de los en-
trevistados también manifiesta
dificultades para asimilar in-
formacion explicita referida a
la actualidad de otras partes
del texto. Suponemos que es-
tas dificultades podrian estar
relacionadas con ciertas ideas
infantiles acerca del contenido

ferencia temporal al pasado: leer textos de histo-
ria pareceria ser, para ciertos nifos, leer sobre lo
que ya pasd. En funcidon de estos posibles su-
puestos muchos entrevistados anticipan al leer
una referencia temporal Gnica de todo el conte-
nido del texto y construyen una primera inter-
pretacion de las referencias a la actualidad que
luego les cuesta modificar. Como dice Paola:
“yo estaba con la idea de los esclavos [...] y no
me la podia sacar”.

La lectura de textos historicos
en la escuela

En las practicas de lectura de muchos entrevis-
tados advertimos indicadores de una determina-
da concepcion de la lectura. Seglin esta, leer es
facil: los chicos realizan sus lecturas en tiempos
muy breves, afirman que entendieron después
de la primera lectura —o, a lo sumo, preguntan
por alguna palabra desconocida—; en general no
releen, y si lo hacen, muchos lo viven como un
déficit en su comportamiento lector. Subyace la
idea de que el buen lector es aquel que puede
decir lo que el texto “dice” y reponer su conte-
nido sin necesidad de volver a él.

Micaela parafrasea un fragmento del texto y
ante la pregunta acerca de qué entendid, respon-
de: “No sé, lo que recién dije es lo que me pa-
rece [relee para si]... igual al texto, entendi co-

mo estd leido” .

Cuando se la invita a releer un
parrafo, Milena dice: “;Qué
papelon!”. Méas adelante ante
la misma situacion agrega, con
fastidio: “Siempre cometo el
mismo error, [...] yo me estoy

. fijando en todo, que es mucho”

&N Estas ideas de los chicos
©= parecen consistentes con las
practicas escolares de lectura.
En la ensehanza usual de la
historia, el trabajo con los tex-
tos promueve béasicamente la
localizacion de informacion
con el objetivo de “decir” lo
que estd escrito en el texto.
% Con este criterio, no resulta
necesario desentrafar el senti-
do del texto, hacerse pregun-
tas, releer fragmentos que re-
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sultaron complejos, volver a [
leer.

En el marco de la ensefian-
za usual, las propuestas para la
lectura de textos remiten, en
general, a dos prototipos de si-
tuaciones didacticas. Por un
lado, se propone a los alumnos
actividades de lectura acom-
panadas por un cuestionario-
guia bajo el supuesto de que
las preguntas, en tanto referi-
das a ideas centrales del texto,
orientan la “comprensidon”.
Los alumnos frecuentemente
realizan un “barrido” superfi-
cial de él guiados por la Gnica
finalidad de hallar las respues-
tas esperadas (Aisenberg, 2000).
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Si bien localizan facilmente la in-
formacion requerida, responder bien no nece-
sariamente implica comprender el texto.

La preocupacidén por responder a la supuesta de-
manda del docente es a veces tan fuerte que el
alumno —sobre todo si ha tenido experiencias de
fracaso, si su historia escolar lo lleva a sospe-
char que muy probablemente su interpretacion
no coincidira con la del maestro— renuncia a en-
tender y se conforma con repetir... (Lerner, Lo-
tito, y otros, 1997: 57)

Por otro lado, muchas veces los docentes
explican y comentan el contenido del texto con
el objeto de hacerlo mas accesible y los alumnos
se limitan a escuchar esa interpretacion produci-
da por el adulto. De este modo, se evita a los
alumnos la interaccion con el texto que la lectu-
ra supone. Asimismo, en esta practica escolar,
se presenta una (nica interpretacidbn como co-
rrecta: la del docente.

Cuando hay una (inica interpretacion en juego,
el control se facilita: la del nifio coincide o no
coincide con la del maestro, es correcta o inco-
rrecta. Mucho maés dificil resulta intentar com-
prender las interpretaciones de los nihos y
apoyarse en ellas para ayudarlos a construir
una interpretacion cada vez mas ajustada. (Ler-
ner, 2001: 5)

Subyace a estas practicas escolares con tex-
tos historicos una concepcion de la lectura co-
mo habilidad general, basica y transferible,
aprendida de una vez y para siempre.

Con frecuencia los profesores
presuponen que los alumnos sa-
ben leer y escribir y que, por lo
tanto, pueden aplicar estas habili-
dades escolares basicas a todo ti-
po de areas y contenidos. (Prat,
1999: 73)

En este sentido se supone
que se enseha y se aprende a
leer en los primeros anos de la
escuela y, exclusivamente,
desde el area de Lengua. Una
vez adquirida, la lectura se
constituye en un medio ya da-
do para el aprendizaje de nue-
vos contenidos y deja de ser
objeto de ensehanza. En fun-
cion de ello, las dificultades en
i la lectura de textos de Ciencias
#. -  Sociales no se consideran inheren-
~ tes al trabajo en el area sino que son

conceptualizadas como un déficit restringi-
do a esa habilidad basica del sujeto.

A diferencia de la postura anterior, el analisis
de los resultados obtenidos —si bien provisorios—
parece fundamentar la necesidad de concebir la
lectura de textos historicos como contenido de la
ensefanza de la historia: muchas de las dificulta-
des de los alumnos para comprender los textos se
vinculan con cuestiones conceptuales relacio-
nadas directamente con los contenidos que se
pretende ensefar. Se trataria entonces de propo-
ner de manera sistematica, a lo largo de la esco-
laridad, situaciones de lectura de textos histori-
cos que enfrenten a los alumnos con el desafio
de construir nuevos conocimientos en interac-
cion con el texto, situaciones en las cuales se
asista a los chicos en la tarea de desentrafiar su
sentido, situaciones donde, en definitiva, la
lectura de textos historicos sea objeto de ense-
nanza.

Notas

1. Este articulo es una reelaboracion de las ponen-
cias “Ensenar a leer textos historicos” presentada
en el Primer Congreso de Didéctica de las Cien-
cias Sociales, “La ensefianza de las ciencias socia-
les en un contexto de crisis”, Necochea, septiem-
bre de 2003 y “La lectura de textos histdricos”, pu-
blicada en el CD del Congreso Internacional “Edu-
cacidon Lenguaje y Sociedad. Tensiones educativas
en América Latina”, Universidad Nacional de la
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