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Lenguajeintegral

En los Ultimos afios, ningln movimiento edu-
cativo ha suscitado tanto interés, actividad y
controversia como €l del lenguaje integral. El
movimiento ha tenido gran impacto en el modo
en que lacomunidad educativa concibe laense-
fanza de lalecturay habla de ella.

El lengugje integral es tanto un movimien-
to profesional como una perspectiva tedrica.
Representa a un conjunto de creencias aplica-
das que rigen e aprendizaje y la ensefianza, €l
desarrollo del lengugje, € curriculum y la so-
ciedad. Historicamente, @ lengugje integra
puede interpretarse como parte de la larga tra-
dicion progresista en educacion que reflgja la
preocupaciony el descontento frente alas préac-
ticas preponderantes. Los docentes partidarios
del lenguge integral han recibido influencias
de tedricos tales como Lev Vigotsky, Louise
Rosenblatt, Kenneth Goodman y Frank Smith,
entre otros. Utilizan todo lo investigado sobre
el lengugje, incluidos los estudios sobre el pro-
ceso de laecritura, lasociolinguistica, la psico-
linglistica, y la alfabetizacion emergente. Pero,
aungue son muchas las disciplinas y teorias que
influyeron en e lengug eintegral, sus defensores
sefid an de inmediato que no es snénimo de nin-
gunade élas. En todo caso, es un marco unico y
en desarrollo, poco comun en los movimientos
educativos, porque la gran mayoria de sus pro-
pul sores son |os propios docentes de aula.

I nquietudes y controversias

Las cuestiones relacionadas con los aspectos
fonicosy laensefianza de las distintas destrezas
provocan las polémicas mas controversides

66 Sobre e lenguge integral. Dado que quienes

apoyan este movimiento creen quetodoslossis
temas del lenguaje estan interrelacionados, 10s
docentes que lo siguen evitan segmentar € len-
guaje en la partes que lo componen para la en-
seflar de una destreza especifica. Se destaca €l
uso de estrategias didéacticas dentro de contextos
significativos. El aspecto fonico se ensefiaatra
vés de la escritura, focalizando los patrones lin-
guisticos en la lectura solo en la medida en que
los alumnos |o necesiten. La ortografiainventa-
da es considerada la mejor demostracion del de-
sarrollo de las relaciones fonicas. La evaluacion
se centra en demostraciones auténticas del tra
bajo que redliza cada alumno.

Los criticos del lengugje integral optarian
por un abordaje més sistematico y jerarquico de
los aspectos fénicos, dado que sostienen que la
ensefianza de las relaciones sonido-simbolo es
esencial en e aprendizaje de la lectura Algu-
NOS expresan su preocupacion con respecto a
gue la ortografia inventada propicia maos h&
bitos y refuerza comportamientos incorrectos.
Si bien existe entre todos los educadores un in-
terés creciente por los enfoques mas auténticos
de evaluacion, los puntajes de las pruebas es-
tandarizadas siguen siendo €l indicador princi-
pal del éxito de la alfabetizacion y el factor de-
terminante para decidir la promocion del alumno
y su nivel. Por lo tanto, muchos maestros son
reticentes a adoptar enfoquesintegradoresy ex-
presan que no pueden ensefiar de un modo y
evaluar de otro.

La aplicabilidad dd lenguge integral a los
grados superiores es otra fuente de preocupacion.
Si bien quienes apoyan esta teoria la recomien-
dan para todos los niveles, su uso se concentra
fundamenta mente en los grados inferiores. Y no
sorprende. Lamayoria de |os docentes de educa-
cion inicial y de primaria tienen conocimientos
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sobre laevoluciony e crecimiento del nifio. Es
por eso que los principios y las practicas rela
cionados con e lengugje integral les resultan
mas “naturales’. En los grados superiores, don-
de los maestros se centran mas en €l contenido
curricular, la teoria del lenguaje integral —con
su fusién de proceso y producto— puede parecer
demasiado indirecta e ineficaz. Aun quienes es-
tén més dispuestos a aceptar que aprender la
definicion de “adjetivo” y adquirir la habilidad
de identificarlo en una oracién no se relaciona
directamente con la capacidad de escribir un
parrafo descriptivo, pueden de todos modos
preferir que sus alumnos memoricen definicio-
nes e identifiquen las partes del discurso, por-
gue se trata de cuestiones mas faciles de ense-
far, aprender y evaluar.

El futuro del lenguaje integral

Se ha dicho que €l lenguaje integral es para to-
dos los nifios, pero no para todos los docentes.
Es probable que sea asi, pues la teoria ddl len-
guaje integral esta estrechamente vinculada con
el modo en que los nifios aprenden su primera
lengua; esto lo entiende quien ha dedicado
tiempo a estudio de la teoria. A diferencia de
un padre, que normalmente trata con un sol o ni-
fo, los docentes se encuentran en aulas con d
menos 30 alumnos, cada uno con necesidadesy
capacidades diferentes. Entonces, cuando los
maestros se preguntan cémo un solo docente
puede aplicar los principios del lengugje inte-
gral con tanta diversidad, se les puede respon-
der que ya lo estédn haciendo. Contrariamente,
hay muchos otros que nunca seran capaces ni
desearan hacerlo por divergencias filosoficas.
La cuestién de la capacidad no tiene, probable-
mente, tanto que ver con la inteligencia o la
motivacion, sino con el enorme desarrollo pro-
fesional requerido para hacer los cambios im-
portantes que se le pide a docente interesado
en adoptar la teoria del lenguge integral. Mu-
chos distritos escolares subestiman el tiempo y
esfuerzo necesarios paralograr un cambio signi-
ficativo. Al analizar los planes para capacitar a
los docentes, un director escolar muy entusiasta
unavez medijo “Bueno, el afio pasado aplicamos

el lengugje integral. ¢Qué sugiere que hagamos
ahora?’

Creo que los efectos positivos del movi-
miento del lengugje integral son tanto profundos
como duraderos. A la vez, la controversay la
confusion que rodean a esta teoria, también, y
perdurardn de modo exasperante. Ironicamente,
la influencia del lengugje integral se hace evi-
dente, cada vez més, bajo términos menos con-
trovertidos, como lectura basada en la literatura
o las artes ddl lenguaje integradas. Finalmente,
el impacto y € futuro del lenguaje integra de-
penderén del compromiso de la comunidad edu-
cativadeir masdladelosrétulosy de examinar
con atencidn estateoriay su practica

Dorothy S. Strickland

Respuesta del lector

Lateoria de la respuesta del lector sostiene que
e lector y € texto literario deben redizar una
transaccion. Esta interaccion entre lector y tex-
to es un acto creativo. Segin Rosenblatt (1983),
la lectura resulta asi un “arte interpretativo”,
una transaccion Unicay “jamas repetida’. Esto
implica enfatizar la subjetividad de cada lector,
S bien es cierto que con verificacion.

Este enfoque sugiere su aplicaciéon inme-
diata, aunque los tedricos puedan no estar de
acuerdo en considerarlo “modelo” o “perspec-
tiva’. Primero, debe alentarse a lector ainvo-
lucrarse con la obra literaria, a “vivenciar” la
lectura, vivirla en plenitud sin un propdésito fu-
turo en mente. Esta es una etapa de evocacion,
gue los lectores &vidos reconocen inmediata-
mente. Segundo, € lector amplia la transac-
cion, examinando alter nativas basadas en otros
puntos de vista sugeridos por €l texto, por otros
lectores y por comparacién con otras obras.
Tercero, € lector considera aplicar la experien-
ciaasu propiavida: ¢Cud es el efecto ultimo
de la transaccion? Una etapa de pensamiento
reflexivo y de evaluacion. Latarea docente, en-
tonces, es adentar y guiar a los alumnos para
gue sigan el modelo sin imponer una interpre-
tacion o una respuesta tipo.
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Existe un contraste entre  enfoque transac-
ciona y la préacticacomun. En la practicacomin,
la evocacion a menudo se ve suplantada por pre-
guntas con una solarespuesta correctay por acti-
vidades basadas en € texto y armadas por al-
guien que no esd lector. Loseementosliterarios
y los factores de comprension preceden ala bls-
gueda de respuestas dternativas. Cuando pre-
guntamos “a qué tema hace referencia el autor”
estamos blogueando e pensamiento reflexivo
que llevaria a un sgnificado personal en la tran-
sacaion. Para sefidar este contraste, Rosenblatt
(1978) describio dos posturas del lector, la es-
téticay la eferente; una denota laevocacion “vi-
venciadd’ y € pensamiento reflexivo del lector
desprovisto de otra finalidad; la otra denota €l
“tradado” deinformacion paraque seausadacon
agun propdsito definido. Ambas posturas son
deseables, dependiendo de las circunstancias.
Ambas constituyen un continuo. Por ggemplo, un
lector puede vivenciar en la lectura la casa sofia
da, o € barco que desearia poseer alguin dia,
mientras que a la vez este mismo lector observa
eferentemente sus detalles con la idea de cons-
truir o de comprar de modo inteligente. Pero Ro-
senblatt y otros aseveran que en la educacion se
descuida |la postura estética. Lalectura con fines
eferentes establecidos, laensefianza eferente y la
evaluacion eferente la han desplazado. En los Ul-
timos afnos, se ha hecho un esfuerzo deliberado
por equilibrar ambas posturas.

¢Con qué resultados? Gran parte de la teo-
ria se dirige a la ensefianza secundariay a los
adultos jévenes; sin embargo, los estudios et-
nograficos y otros estudios incluyen, también,
a nifos de menor edad. Estos estudios revelan
lo que algunos tedricos parecen poco propen-
sos a creer: dadas las condiciones apropiadas,
los nifios de la escuela primaria pueden respon-
der alalectura de acuerdo con e modelo tran-
saccional. Las condiciones adecuadas incluyen
un esfuerzo consciente por incorporar la postu-
ra estética ala ensefianza (Zarillo, 1991), la se-
leccion de textos basada en temas que permi-
tan alos lectores comparar facilmente una tran-
saccion con otra, como asi también las innume-
rables modali dades que nutren la lectura volun-
taria. Los programas de lectura centrados en li-
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teratura que cuentan con estos atributos estan
hoy mejor documentados que en el pasado.
¢Podremos lograr, finalmente, un estudio lon-
gitudina que establezca un vinculo entre la
teoria transacciond y la lectura experta duran-
te el resto de lavida?

Por ahora, la teoria de la respuesta del lector
debe ocuparse de otras cuestiones e inquietudes.
Probst (1991) sefida que “los patrones de res-
puesta maduran dentro de un contexto cultural
guerefuerzaagunosy, alavez, desdientaotros’;
Purves (1993), en cambio, sostienequela“litera-
tura escolar” debe tomar en cuenta un espectro
més amplio que € que la teoria de la respuesta
ofrece. ¢Como dentar la respuesta individualista
poniendo de manifiesto concomitantemente el
contexto cultural? (Como insertar la teoria de la
respuesta en € ambito escolar sin pecar de artifi-
cididad? ¢Como gestar la conciencia individual
enlugar del pensamiento grupal amedidaqueim-
plementamos el modelo o los derivados de este?
Estas cuestiones alin no han sido resueltas.

Sam Leaton Sebesta

Nota

1. Presentamos, en estas paginas, una seleccion de
definiciones y ensayos del Diccionario de Alfa-
betizacion, Asociacion Internacional de Lectura,
1999, editada por Richard E. Hodges, traducida
para Lecturay Vida por Graciela Mestroni y re-
visada por Paola Cipriano.
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Estudios sobrela lectura

t Aciertos einfortunios
MO |35 (j|timas deécadas
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®t Maria Cristina Rinaudo

El campo de lainvestigacion en lectura: rasgos de una identi-
dad compleja

¢Qué aprendimos en las
dos ultimas décadas?

Disciplinas que apoyan
lainvestigacion en lec-
tura

Los temas de lainvesti-
gacion en lectura

Métodos de investiga-
cion legitimados

de las estrategias de Aclertos e infortunios en la invesTigacion
L. de las dtimas décadas

aprendizaje

Nuevas metas de lain- Mt Crisstin Rinudo

vestigacion en lectura
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