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Este articulo muestraun ejemplo de dos
preceptos pedagdgicos del enfoque comu-
nicativo y funcional para la ensefianza de
Espaiiol en la primaria, implementado en
México hace mas de unadécada: € recono-
cimiento y la incorporacion de usos socia-
les de la lengua escrita y la generacion de
formas diversas de interaccion. Para cum-
plir este propdsito se analizala snopsis de
unaclase en un grupo de sexto grado de pri-
mariay se enfatiza la vivencia de estos dos
preceptos en uno de los equipos.

Por medio del andlisis del trabajo en
clase se examina la interaccion de las
alumnas en una doble via: primero, cuales
son |os conoci mientos previos (de sus usos
sociaes de lalenguaescritay de susreper-
torios de conocimientos académicos) que
desplegd y movilizé el equipo; y segundo,
cdmo participaron en la escritura colectiva.
Con este acercamiento alaactividad se ex-
plora la manera en que la dfabetizacion
académica esta mediada por |os usos socia-
les de la lengua escrita'y por € repertorio
de conocimientos académicos.




A més de una década de la Reforma para la
Educacion Basicainiciadaen México en 1993y
de la propuesta del enfoque comunicativo y
funcional para la ensefianza de Espariol en las
escuelas primarias, todavia continlan vigentes
algunas dudas acerca de cud es la concrecion
en las aulas de los preceptos pedagdgicos que
dieron origen a estos cambios curriculares. En
lo particular este enfoque implicd unareorienta-
cion didactica que hadado lugar, cuando menos
en teoria, a un replanteamiento de las activida-
des de aprendizgje, a la incorporacion de usos
sociales de lalengua escrita,! alageneracion de
formas diversas de interaccion y a la inclusién
de materiales de lectura y escritura variados,
pluralesy auténticos (SEP, 1993).

Dentro del discurso pedagégico oficia y
entre |os profesores, ha cobrado fuerza como un
elemento articulador la referencia reiterada a
estareorientacion (De laGarzay Huerta, 2001).
No obstante, cuando se hace una revision de la
labor docente es posible advertir huellas de lo
gue Meek (1991) Ilamaun “modelo utilitario de
cultura escrita’ en €l que prima, entre otros as-
pectos, la transmision descontextualizada de
convenciones (Torres, 1998).

En este sentido, y en atencion a la falta de
correspondencia entre |o propuesto por el enfo-
gue comunicativo y funcional y algunas de las
précticas docentes, este articul o tiene como pro-
posito mostrar un ejemplo de dos preceptos de
dicho enfoque: e reconocimiento y la incorpo-
racion de usos sociales de lalengua escritay la
generacion de formas diversas de interaccion.
Para cumplir este propésito analizamos €l regis-
tro de una clase en un grupo de sexto grado de
primariay enfatizamos la vivencia de estos dos
preceptos en uno de los equipos, integrado por
tres alumnas. La situacion de aprendizaje que se
examina se generd cuando las estudiantes ela
boraron en equipo una invitacion de boda a so-
licitud de la profesora Susana Rodriguez,?
miembro activo desde hace algunos afios de la
Red de maestras y maestros animadores de la
lecturay laescritura.3

Por medio del andlisis ddl trabajo de este
equipo esclarecemos la interaccién de las tres

alumnas en una doble via: primero, a determi-
nar cudles son los conocimientos previos (Bru-
ner, 1977) que se derivan tanto de usos sociales
de la lengua escrita como del repertorio de co-
nocimientos académicos que desplegaron y mo-
vilizaron; y segundo, a anaizar como partici-
paron en una actividad colectiva de escritura.
Con este acercamiento a la actividad en el aula
de la maestra Susana, pretendemos explorar co-
mo la afabetizacion académica esta mediada
por los usos sociaes de la lengua escrita'y por
el repertorio de conocimientos académicos.

L os datos recabados durante esta clase (con
duraciéon aproximada de 90 minutos) forman
parte de un estudio mas amplio que iniciamos
en julio de 2003 y que se encuentra actualmen-
te en proceso de sistematizacion y andlisis. Su
objetivo es dar cuenta de las practicas delengua
escrita que los integrantes de la Red llevan a ca-
bo durante sus reuniones de discusion pedagoé-
gicay de aquellas que promueven en las aulas.
Asimismo, buscamos ilustrar como ambos tipos
de practicas contribuyen a la formacién docen-
te (paralaensefianza de lalengua escrita) de los
miembros.4

Las practicas de lengua escrita no solo im-
plican lalecturay la escritura, sino también las
formas de hablar acerca de estas actividades y
contenidos, y de su insercion en un contexto so-
ciocultural especifico. Dichas précticas son el
conjunto de lo que la gente dice y hace con la
lengua escritay lo que esto e representa en tér-
minos de sus valores, sentimientos, creencias,
opiniones, interacciones, comportamientos y
conceptualizaciones (Street, 1984 y 1993; Bar-
ton 1994; Barton y Hamilton, 1998). Asi, enten-
demos por formaciones docentes® aquellos pro-
cesos de carécter heterogéneo y continuo de
preparacion gque los maestros emprenden desde
gue deciden constituirse como tales. Afirmamos
gue son procesos heterogéneos por considerar
la singularidad de las historias de vida de sus
protagonistas. Ademés, |os Ilamamos continuos
(Lerner, 2001; Segura 2002) por advertir la ne-
cesaria interconexion entre los momentos de
preparacion y las experiencias por las cuales
transcurren |os profesores.
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La cultura escrita en
el contexto escolar

Laescuelaeslainstitucion social quetieneasu
cargo la preparacion de nuevas generaciones de
lectoresy escritores. En susaulas, se promueven
usos particul ares de lalengua escrita que pueden
0 no coincidir con los usos fuera de ella. En par-
ticular, se buscafomentar en los lectoresy escri-
tores debutantes précticas de lenguaje para fines
académicos, y la comprension y produccion de
textos escritos que permitan la construccion y
articulacion de conocimientos. En este sentido,
la nocion de alfabetizacién académica se refie-
re de manera simultanea a la ensefianza y d
aprendizaje con estaintencion; laque sellevaa
cabo en la primaria busca contribuir a desarro-
[lo lectoescritor de los alumnos durante seis
grados.

Siguiendo alvanicy Moss (1991), podemos
sefidlar que existen tres opciones a menos para
la ensefianza de la lengua escrita: una directa,
otralibre y unatercera que combina ambas:

« La ensefianza directa prima la lectura-escri-
tura impuesta, legitima la cultura hegemoni-
ca, permanece aislada del contexto sociocul-
tural en & que se desenvuelven los sujetos a
los que se dirige y niega los conocimientos
previos de estos.

« Laensefianza libre promueve una lectura-es-
critura autogenerada con arraigo en las nece-
sidades, intereses y propositos de los sujetos
gue la realizan (con estilos y contenidos li-
bres que no cumplen con los usos convencio-
nales).

« Laensefianza que reline ambas posibilidades
contribuye al funcionamiento social einvolu-
cra a los participantes desde sus Usos y Cos-
tumbres.

En este Ultimo tipo de ensefianza se reconoce
gue el acceso ala cultura escritaimplica contar
con las condiciones sociales necesarias para la
apropiacion de los usos de la lecturay la escri-
tura (Kalman, 2004). Aprender aleer y escribir
significa, entre otras cosas, interactuar con otros
lectores y escritores'y ver a conocimiento for-
jado en el uso cotidiano de lalengua escrita co-
MO un recurso importante (Street, 2005) de los
gue aprenden/ensefian. Requiere contar con €l
patrocinio de usuarios de la lengua escrita que

42 funjan como guias intelectuales (Brandt, 1998;

Hernandez, 2004), conocer discursos secunda-
rios (Gee, 1996), aprender las modalidades de
interpretacion y significaciéon y tener multiples
oportunidades para participar en “eventos co-
municativos’ (Gumperz y Hymes, 1972) donde
la lecturay la escritura juegan un papel central
(Kaman, 1999).6

En nuestra revision del registro de una cla-
se, buscamos sefial ar aquellos aspectos de laac-
tividad en el aula que tienden a

a) reconocer e incorporar los conocimientos
previos de las alumnas (que se derivan de su
participacion en usos sociaes de la lengua
escrita y aguellos académicos que forman
parte de su repertorio); y

b) generar formas diversas de interaccion como
un contexto para promover el aprendizaje.

Cuando un docente organiza con susaumnos S-
tuaciones que parten de estas premisas busca
provocar gque estos se relacionen para vincular
las préacti cas | ectoescritoras de las que son porta-
dores con aspectos y usos académicos (Rodri-
guez, 1995), y asi generar, entre otros, 1o que
Heath y Mangiola (1991) llaman comportamien-
tosletrados: identificar y retomar 1o que los tex-
tos dicen, interpretarlos alaluz de unatarea es-
pecifica, argumentar oralmente y por escrito a
partir de estos, cuidar |0s aspectos convenciona-
les de escritura, vincular la lectura/escritura con
experiencias personales, establecer relaciones
entre un texto y otros, hablar acerca de los tex-
tos tomandolos como punto de partida para re-
flexionar y conocer sus usos sociaes. En térmi-
nos generales, estos comportamientos |letrados
corresponden a &mbito delaeducacién formal y
son la base de la alfabetizacion académica.

En este articulo €l tipo de interacciones que
nos interesa resaltar son las relaciones de reci-
procidad y colaboraciéon que se efectlian entre
dos 0 mas sujetos que se relinen en una activi-
dad de lengua escrita. John-Steiner (2000) sefia
la algunas condiciones que hacen posible la
existenciade lo que llama*“ colaboracién creati-
va’: la participacion comprometida de los suje-
tos, ladesagregacion de la actividad en acciones
paraelas y la asignacion de roles variados,
complementarios y flexibles (de acuerdo a las
posibilidades de los participantes). Los miem-
bros de un equipo que interactlian para colabo-
rar conviven y participan en procesos de nego-
ciacion y composicion compartida (Kaman,



1999) que les permiten construir significados, re-
gular sus relaciones, exponer sus puntos de vista,
plantear sus conocimientos previos, argumentar,
comparar, discutir, buscar y/o crear maneras dis-
tintas para llegar alas metas propuestas.

Acer ca del disefio metodol 6gico
delainvestigacion

Para conocer cudlesy cdmo son las précticas de
lengua escrita de los integrantes de la Red y

aquellas que promueven entre sus alumnos, par-

timos de los planteamientos de la Etnografia de
la Comunicacion, que sugieren e empleo de
técnicas para la investigacion cualitativa, €l se-

guimiento etnografico y lalecturainterpretativa
de eventos comunicativos (Gumperz y Hymes,

1972) para la comprension de los usos del len-

guaje. Para comenzar, asistimos alas reuniones

de la Red para hacer observaciones directas de
sus discusiones pedagdgicasy presenciamos al-

gunas clases de primaria.

Se hicieron grabacionesen audio y video, se
elaboraron notas de campo, se tomaron fotogra
fias y se recopilaron productos escritos. El tra-
bajo de campo dur6 un afio y medio (noviembre
de 2003 a mayo de 2005). Como resultado de
este contamos con un amplio corpus empirico:
18 entrevistas, 12 registros del funcionamiento
de las “bibliotecas circulantes del aula’, como
las llaman los integrantes,16 de reuniones de
discusién pedagodgica, 41 de clases en primaria,
11 de eventos organizados por los miembros y
30 producciones escritas (10 de los maestros de
la Red y 20 de los alumnos). A medida que se
hacian losregistrosy observaciones, se transcri-
bieron las grabaciones en audio y video, que se
integraron a las notas de campo. Como unidad
de andlisis se partio de la nocion de “eventos
comunicativos’ de Gumperz y Hymes (1972) y
se utilizaron dos € es generales para organizar la
exploracién de los registros: “Espacios de inte-
raccion” y “Practicas de lengua escrita’.

Los datos que se analizan en este articulo
corresponden d registro de una clase de sexto
grado de primaria durante la elaboracion de la
invitacion de boda, 1o que se realiz6 como acti-
vidad asociada a la lectura colectiva de algunas
cartas de Joaquin y Maclovia sequieren casar.
Esta obra de Francisco Hinojosay Alicia Meza
esta ilustrada con fotografias de principios del

siglo XX que los autores encontraron en e Ar-
chivo General de la Nacion; fue editado por Li-
bros del Rincdn-SEP en 1987 e integrado de
manera oficial a las bibliotecas del aula de es-
cuelas primarias en México. Resultaimportante
hacer mencién que en € libro de texto gratuito
de Espariol para quinto grado aparece un frag-
mento de Joaquin y Maclovia se quieren ca-
sar, situacion que explicalafamiliaridad quetie-
nen con esta obra los alumnos de sexto, como es
€l caso. Para el andlisis de los datos se constru-
yO una narrativa analitica que da cuenta de la
grabacion en audio de los tres episodios princi-
pales que congtituyen la clase (lecturaen voz a-
ta de cartas, didlogo y escritura de la invitacion
de boda); la organizacion fue grupa en los dos
primeros episodios y en € tercero, en equipos.
Laduracion de los episodios fue de cinco, diez y
setentay cinco minutos respectivamente.

En el aula dela profesora Susana

Algunas de | as acciones que la maestra empren-
di6 con los alumnos durante el ciclo escolar
2003-2004 para construir con ellos un espacio
paraleer y escribir fueron las siguientes: la con-
formacion y funcionamiento de una biblioteca
circulante del aula; e establecimiento de un ho-
rario para la lectura en voz alta de titulos com-
pletos o fragmentos (una vez por semana ade-
més del tiempo asignado para Espafiol); y la
realizacion de actividades de escritura a propo-
sito de los textos leidos en voz alta. Dias antes
de la observacion que relataremos, la maestra
ley6 algunas de las cartas de Joaquin y Maclo-
via se quieren casar, libro perteneciente a la
biblioteca circulante.

En e momento de la observacion (afinales
de mayo de 2004) € grupo estaba conformado
por 31 alumnos (22 mujeres y 9 varones). A
continuacion presentamos el andlisis ddl trabgjo
de uno de los equipos, integrado por tres alum-
nas. Destacaremos, por un lado, los conoci-
mientos previos que las tres estudiantes desple-
garon y movilizaron (que se derivaron tanto de
Sus participaciones en usos sociales de lalengua
escrita como de su repertorio de conocimientos
académicos), y por otro, la interaccion entre
ellas durante su trabagjo. Para esto mostramos
una sinopsis de la clase en la que enfatizamos
fragmentos de interés. Dicha sinopsisy andlisis
forman parte de una version mas amplia de la
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narrativa analitica con la que contamos en nues-
tro archivo etnogréfico.

Laprofesoralee en voz atacartas del libro Joa-
quin y Maclovia se quieren casar; cuando
menciona la proximidad del casamiento pide
que laayuden a hacer lainvitacion de boda. Co-
mo preambul o dialoga con los alumnos para sa-
ber: “¢qué debe llevar estainvitacion?’ einsis
te en que para elaborarla deben retomar lafecha
y lugar de la boda, los nombres de los novios y
los padrinosy otros datos del libro. Por gjemplo,
en una ocasion especifica: “Vamos a elaborar
una invitacion de boda, pero de la boda de Joa-
quiny Maclovid’ y en otra (para responder ala
pregunta de una alumna) sefialaque no van ain-
ventar lainformacién y les pregunta: “ ;Qué da-
tosyatienen?’ refiriéndose alos que estan con-
tenidos en las cartas. Posteriormente, indica que
Se organicen en equipos con un maximo de tres
integrantes, reparte una hoja blanca y dice que
hagan € borrador en d cuaderno de Espafiol. Se
integran los equipos y a partir de este momento
y durante € resto de la clase la maestra se des-
plaza por € aula. Uno de los equiposlointegran
tres alumnas. Mari, Gisela 'y Lupe’. Ellas con-
versan y asumen funciones. Mari abre su cuader-
no, Giselale daindicaciones (sugiere que escriba
lafecha), Lupe doblalahojay en su cuaderno re-
dacta“un verso” (el texto poético con el queini-
cian las invitaciones de boda), Mari hace pre-
guntas para recabar datos, Gisela le proporciona
informacion, le recuerda: “ Sebastiana se escribe
con b” y a peticion de Mari acude a la maestra
para consultarla. Conforme transcurre el tiempo
Se muestran sus avances. Mari le dice a Gisela
gue en una parte de la hoja dibuje una pareja de
novios. Gisela le pide a Mari su cuaderno para
ver las fotografias de cantantes y actores con las
queloforré.

El hecho de que las tres alumnas conversan a
inicio de la actividad sugiere que, alo largo del
ciclo escolar, ya han tenido experiencias de es-
critura colectiva de textos de diversa indole y
que han trabajado en equipos porque planean de
manera inmediata lo que tienen que hacer. En
sus primeros intercambios idean el texto, pien-
san en la audiencia, hacen propuestas, segmen-
tan laactividad en acciones, las jerarquizan, €li-
gen aquellas en las que se sienten mas capaces,
intercambian los roles y acuden a otros sujetos
para solicitar apoyo.

Al insistir en gque se retome la informacion
contenida en € libro, lamaestra propicia que las
alumnas utilicen en su escrito aspectos concre-
tos del texto |eido. Por medio de |a participacion

de las nifias podemos advertir que se encuentran
familiarizadas con las invitaciones de boda (las
conocen, las han leido, identifican sus formatos,
la distribucion gréfica de sus partes, y tienen
presentes sus convenciones).

Paraelaborar lainvitacion, las alumnas rea-
lizan pequefios borradores como parte de un
proceso de escritura que implica revisiones rei-
teradas (Lerner, 2001). Discuten y determinan
las convenciones ortogréficas cuando tienen
dudas y acuden a otros recursos (como las fo-
tografias) pararealizar € adorno que portan las
invitaciones de boda. Durante su colaboracion
cruzan las fronteras de varios sistemas simbdli-
cos (lenguaje oral y escrito y dibujo) paraavan-
zar en la actividad (Dyson, 1989).

Las alumnas deciden que debellevar “un verso”.
Lupe se dirige d estante para buscar un libro.
Observalas canastasy €elige una. Después de dos
minutos toma Cajén de Coplas, se dirige a su
banco, lo hojea, dice: “también le podemos po-
ner este” y muestra una copla. Solamente Mari
ve el libro pues Gisela contintia observando las
fotografias. Lupe revisaCaj6n de Coplas, €lige
unay lalee en voz alta cantandola: “en medio
del amor.... canta con la gargantay el corazon.
También de dolor se canta cuando llorar no se
puede’ y Gisela la repite a unisono sin tener
que verla.

Mari: (Terminante a Lupe) No, pero ese no pa
rece verso [poema).

Lupe: (A Mari) No. Pero la dedicatoria (usa ese
término porque es €l que utilizé una de sus com-
pafieras de grupo en e preambulo con la maes-
tra) es siempre, por lo regular, es asi [se escribe
en versos y habla de amor].

Mari: (Niega con la cabeza) [Es] A Dios.

Gisela le pregunta a Lupe si en Cajon de Co-
plas “viene” aguna imagen de novios.

Mari: (A Lupe) A ver ta cantatodo y yo te digo
cudl.

Lupe: (Lee en voz dta otras coplas que previa-
mente €ligio).

Mari: (Lasescuchay dice a Lupe en tono de re-
gafno) Esos no son versos [poemas], son coplas.

Lupe: (A Mari) Ve (muestra el subtitulo del li-
bro), son (Lee en voz dta) “Coplas y versos’.
(Dejade leer).

Por laagilidad con laque Lupe sedirigealaca
nasta, encuentra el libro y lo revisa para usarlo



como referente, podemosinferir que yalo cono-
ce. Consideramos que la presencia de la biblio-
teca del aula, aunada a trabagjo con el acervo
gue ha realizado la maestra, hacen posible que
Lupe vaya a estante con la certeza de que ahi
encontrara un recurso Util para esta tarea. En
otras palabras, la combinacion de la disponibili-
dad de materiales de lectura y escritura y las
condiciones sociales necesarias para aprender a
leer y escribir resultan aspectos fundamentales
para promover procesos de la alfabetizacion en
el aula (Kalman, 2004).

En el trabajo de equipo, Lupe se coloca co-
mo miembro experto; despliega conocimientos
gue se pueden agrupar en dos rubros:

1) Conocimientos referidos ala culturaescrita.
L upe ensefia que cuando se compone un es-
crito se puede recurrir a las ideas de otros,
que a través de la lectura se comparte un
texto, que los versos se relacionan con las
coplas, que las coplas se cantan al |eerlas.

2) Conocimientos que se refieren a la organi-
zacion y funcionamiento de la biblioteca
circulante del aula. Lupe sabe que los libros
pueden tomarse libremente cuando asi se
requiera; conoce el contenido de Cajon de
coplas y recuerda dénde buscarlo.

Gisela canta la copla con Lupe, da a entender
gue la conoce y posiblemente también ha visto
su version escritaen e libro. Por su parte, Mari
sefidla a sus comparieras que una copla es dis-
tinta de un poema.

En ladiscusion que se genera entre Lupe y
Mari respecto de lainclusién de un verso como
dedicatoriay si €s mejor que sea romantico o
religioso, ambas confirman que yahan leido in-
vitaciones de boda, comparten sus ideas, las
confrontan y lasdefienden. En el proceso de ar-
gumentar si la copla es adecuada o no, las
alumnas despliegan importantes comporta-
mientos letrados (Heath y Mangiola, 1991): in-
terpretan lo que un texto dice con base en lata
rea que realizan, lo vinculan con experiencias
personales y argumentan sus propuestas. Por
un lado, Lupe busca y selecciona una coplay
por otro, Mari cuestiona su eleccion diciendo
gue no es € tipo de verso que necesitan. Lupe
le muestra la portada como evidencia de que €
libro contiene coplas y versos y no solamente
coplas. Sin embargo, la discusion no se resuel-
ve en ese momento:

L upe continda con la blsqueda ya que dice que
una invitacion debe llevar “versos’. Gisdla la
corrige diciendo: “ es diferente versos y coplas’.
Las tres alumnas acuerdan que €l texto poético
tenga una mezcla de romanticismo y religiosi-
dad. Por turnos y en colaboracion lo redactan.
Mari se asume como escribiente, de cuando en
cuando lee en voz alta los avances y repite las
palabras o frases para enlazarlas y/o corregirlas.
Cuando consideran haber terminado, Mari lee
en voz atay hacen modificaciones.

La actitud de Lupe de recurrir nuevamente a li-
bro reitera la conexion entre lecturay escritura
(Heath, 1983; Street, 1984; Ferreiro, 2001; Co-
lomer, 2005). Durante la creacion del poema en
colaboracion, las alumnas se relacionan, apor-
tan ideas, negocian, despliegan y movilizan co-
nocimientos previos, tanto de uso socia de las
invitaciones (comparten y usan frases que posi -
blemente han leido antes), como de aspectos
formales y académicos de la lengua (propieda-
des del lenguaje poético y atributos de los bo-
rradores: incluir y excluir ideas). En suma, a
través de lainteraccion articulan conocimientos
cotidianos con conoci mientos académicos.

Lupe revisa Cajon de Coplas. Mari le sugiere
gue contindien con los datos de la invitacién.

Gisela hojea Joaquin y Maclovia se quieren
casar, lee en voz dtay le muestra a Mari €
nombre de lacalle de laiglesia en la que se ca-
saran los novios. “ Cantarranas’. Mari dicey es-
cribe en su cuaderno: “Nuestra boda’. Giselale
sugiere que agregue. “Joaguin y Maclovia’.
Mari escribey dice: “sellevardacaboenlaigle-
sia San Pedro que esta ubicada... en lacale...
Cantarranas numero 415" Gisela a escuchar
gueinventd el nombre delaiglesiaafirma: “Mi-
ra’, lee en voz ata una frase de Joaquin y M a-
clovia...: “Empezé la semana con la boda en e
templo de San Roque” y agrega: “ Podemos po-
ner, en vez de iglesia, templo”. Mari le pregun-
taaGisela: “Ahi no viene [d tipo] de letra[que
debe llevar lainvitacién] ¢verdad?’.

L upe muestra una préctica académica importan-
te: cuando escribe un texto vuel ve de manerarei-
teradaaloslibros paraconsultarlosy guiarse con
otros autores. Mari, a ver que todaviatienen ta-
reas pendientes, insiste en que avancen. Gisda
recurre ahoraa Joaquin y Maclovia... parareu-
nir informaci én que les hace faltay la comparte
(para agregar datos y corregir) leyendo en voz
alta. Mari aiende a un aspecto gréfico de las
invitaciones de boda: la utilizacion de distintas

LECTURAY VIDA

D
(63



tipografias. La distribucidon que las
tres alumnas hacen de las tareas
gjemplifica lo que John Steiner
(2000) denominaintercambio de ro-
les en la colaboracion.

Mari consulta a Giselasi Lupe ha
ce €l sobrey Gisela aprueba. Tam-
bién le pregunta si hace €l boleto
paralarecepciony lastres alumnas
discuten qué datos debe llevar.

Lupe tiene en la mano la hojay le
preguntaaMari: “;Cual eslafecha
de la boda? Mari contesta “30 de
junio del afio en curso... (Explica)
para no poner afio”.

Mari le dicta a Lupe € nombre de
los noviosy leindica que va: “Con
acento en lai” sin aclarar acuél de
los dos nombres se refiere. Lupe
agrega € acento en Joaquin. Mari
le deletrea el nombre de Maclovia y
Lupe lo escribe. La profesora se desplaa %
za para observar € trabgjo e informa que
dos equipos ya le entregaron la invitacion.

El supuesto de Mari de que la invitacion debe
incluir un boleto para la recepcion proviene de
usos sociales actuales. La invitacion que ellas
debian elaborar era la de una boda que supues-
tamente ocurriria a principios del siglo XX, en
el tiempo en que las invitaciones constaban de
un solo pergamino. Asi, el supuesto de laalum-
na ilustra cdmo acuden las nifias a o que cono-
cen para hacer el documento solicitado. A través
del didogo determinan cudles serian los datos
que debe incluir €l boleto, paralo cual negocian
significados, toman decisiones y se organizan.
En dicha conversacién reconocen € formato de
lainvitacién de boday hacen un despliegue de
conoci mientos preci sos acerca de que hay datos
fijos y exactos (hora, lugar y fecha de la cele-
bracién) y que hay rasgos que varian (adornos,
tipografiay materiales).

Nuevamente, hay una distribucion de ta
reas entre las alumnas. Lupe se apoya en sus
compafieras para escribir. A través de la expli-
cacion que Mari darespecto dd uso de lafrase
“del afio en curso” hace explicito su conoci-
miento acerca del manejo de dicho tipo de for-
mulas en los textos formales, sugiriendo cierta
experiencia lectora con algunos de estos textos
(por giemplo, oficios). Ahoraes Mari laque da
indicaciones ortograficas (uso de acentos y le-
46 tras especificas) y mediante € dictado comparte
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el borrador con Lupe. En este ca-
so, Mari asume la funcion de su-
pervisar.

Gisela propone que en lugar de hacer
el sobre enrollen la invitaciéon y le
pongan un listén. Nuevamente hojea
Joaquin y Maclovia.... Laprofesora
a percatarse de la proximidad del re-
creo indica que guarden los Utiles y
gue a dia siguiente concluirany lee-
rén la invitacion a grupo. Pese ala
sugerencia, los alumnos contindan
trabgjando, suena el timbre y son
muy pocos los que salen a patio.
Concluye el recreo. Los equipos que
aun no habian entregado lainvitacién
lo hacen, incluidas las tres aumnas,
guienes después de conversar acepta-
ron lapropuesta de Gisela de enrollar
lainvitacion y ponerle un listén rojo.

Con la propuestade Gisela, las alum-
nas hacen uso de una costumbre de épo-
cas pasadas. para la entrega a sus destina-
tarios los textos se enrollaban ala manera de
pergaminos. Esta decision acerca el texto, una
vez mas, a un uso social redl.

Concluson: lainvitacion de boda
en un contexto académico

Durante laelaboracion de lainvitacion fue posi-
ble percatarse de un proceso deliberado de uso
de lenguge: las alumnas colaboraron para crear
un producto especifico y en e transcurso de la
actividad propusieron y revisaron los diferentes
componentes del texto solicitado por la maestra.

Entre los conocimientos previos que des-
plegaron y movilizaron las tres aumnas se
cuentan:

« Conocimientos gque se relacionan con usos
sociales: lectura de invitaciones de boda,
identificacion de sus formatosy distribucion
grafica de los textos que contienen.

« Conocimientos relativos a practicas acadé-
micas que hicieron posible €l respeto de las
convenciones. reconocieron las etapas para
la produccion de un texto; discutieron las
propiedades del lenguaje poético; buscaron
recursos escritos y graficos, diferenciaron
entre coplas y versos; usaron diferentes for-
matos de lectura segin propositos diversos



(para encontrar una informacion,
para compartir un texto y para
corregir algo que se escribe);
reconocieron las partes de
un libro; utilizaron lengugje
formal; escribieron de ma-
nera colaborativa (usaron
el dictado para producir
distintas partes de lainvita-
cion y leyeron en voz dta
las ideas para compartirlas y
para continuar escribiendo,
usaron sSnénimos paravariar el &
xicoy sefijaron en convencionesorto-
gréficas. formatos para € registro de fechas,
uso de“b” y “v”, y reglas de acentuacion).

L os conocimientos previos acerca de la cultura
escrita sirvieron como punto de partida para la
elaboracion de nuevos saberes que se ensayaron
en la actividad (Bruner, 1977). El didlogo y la
escriturallectura fungieron para las tres nifias
COMO recursos para organizar y reorganizar o
gue ya sabian (Lerner, 2001), para compartirlo,
paraparticipar en laredacciony disefio delain-
vitacion, y para potenciar sus conocimientos.
Por otra parte, |0s rasgos que caracterizaron sus
interacciones corresponden con los reportados
por John-Steiner (2000). A la vez observamos
como las tres alumnas rotaban los roles (quién
organizaba las tareas, quién las g ecutaba, quién
las revisaba, etc.) y no solo como los distri-
buian, lo cual sugiere que las nifias cambiaban
de papel de acuerdo a sus posibilidades de con-
tribuir a logro del producto esperado.

Ademas, los textos escritos que utilizaron
también cumplieron multiples funciones en el
transcurso de la actividad (Barton y Hamilton,
1998): fueron modelos para escribir, recursos
graficos y fuentes de informacion. Durante la
actividad, las tres estudiantes se relacionaron
con los textos, alrededor de ellos, y a propésito
de elos (Ferreiro, 2001). Por ejemplo, Mari
formul6 preguntas para recabar algunos de los
datos del libro, Gisela utilizo los libros parain-
vestigar las imégenes, y Lupe consulté Cajon
de Coplas para inspirarse en la redaccion del
poema.

A través de la interaccion generada en el
trabajo de equipo (que se caracterizd por lain-
terdependencia y la cooperacion), las alumnas
reconocieron sus fortalezas, transformaron y/o
enriquecieron sus conocimientos y sostuvieron

latarea pese alas dificultades (Viola
@ y Rosano, 2004).

En términos generales po-
demos decir que en esta clase
el reconocimiento y laincor-
poracion de los conocimien-
tos previos de las alumnas y
la generacion de formas di-
versas de interaccion media-
ron la alfabetizacion académi-
ca. Esto hizo posible que lastres
alumnas validaran sus saberes, hi-
cieran uso de lo que ya conocian y se
apropiaran de |os procesos que vivenciaron
y de los productos que eaboraron. Finalmente
consideramos que la organizacion de activida-
des de aprendizaje a partir de estas condiciones
puede enriquecer la practica docente encamina-
da a la afabetizacion académica en las aulas de
primaria.

Notas

1. Entiéndase por lengua escrita una practi ca social
gue involucra tanto la oralidad como la escritu-
ra

2. Agradecemos a la maestra la autorizacion para
usar su nombre.

3. Esta Red se conforma, principamente, por un
grupo de docentes que trabajan en escuelas pri-
marias publicas localizadas en una de las delega
ciones politicas con mayor extension geografica
y més conurbadas del Distrito Federal, en Méxi-
co. La Red tiene como finalidad provocar acerca-
mientos sostenidos y gozosos entre la comunidad
y lacultura escrita.

4. La investigacion pretende mostrar como es que
los integrantes de esta Red leen, escriben y dialo-
gan, qué materiales escritos utilizan y qué textos
producen, cudles son los significados que atribu-
yen a estas acciones dentro de sus reuniones, co-
mo es que dicho trabajo aparece reflgjado en su
labor docente y de qué manera todo esto les per-
mite construir un conocimiento colectivo acerca
del aprendizgje y de la ensefianza de lalengua es-
crita. Nuestros acercamientos analiticos a sus
précticas de lengua escrita han sido a partir de
busquedas sincronico-diacronicas de patrones,
las primeras para caracterizar las que por separa-
do se hacen en lasreunionesy clases, y las segun-
das para encontrar como se vinculan ambas.

5. Empleamos €l plural por reconocer la multiplici-
dad y variedad de trayectorias de formacion que
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pueden existir (con sus consecuentes implicacio-
nes académicas, laborales y personales de los su-
jetos involucrados). Por razones de espacio, en
este trabajo nos limitamos a las formaciones do-
centes que se vinculan ala ensefianzade lalengua
escrita.

6. Los “eventos comunicativos’ se componen de
episodios diversos que pueden ser en ocasiones,
secuenciados o recurrentes.

7. Los nombres son seudénimos para preservar la
identidad de las umnas.
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