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Introduccion

A comienzos del afo 2003, se llevdo a cabo, en el segundo ano del Colegio
/Equalis Secundaria, un proyecto de escritura que confrontd a los alumnos con
situaciones reales y les dio oportunidades de comprender e interiorizar las
estrategias de ciertos discursos sociales.

Para celebrar el Dia del Libro, el Colegio propuso la realizacién de un Café
Literario cuyos referentes fueran la figura del poeta Pablo Neruda y sus escritos.
Los alumnos debian presentar ante la comunidad escolar lo que habian trabajado
durante el primer mes y medio de clases. El proyecto para segundo afio fue
diagramado sobre la base de: el pedido concreto del Colegio de utilizar
referentes de textos a producir sobre Neruda y el aprovechamiento de las
circunstancias nacionales por las inminentes elecciones presidenciales.

Si bien el propodsito era escribir una carta abierta al Futuro Presidente para
ser publicada, en el inicio de la secuencia didactica no estaba definido donde.
Ademads de su presentacién a la comunidad escolar para el Café Literario, las
opciones dadas por los alumnos fueron diversas: publicar en un diario nacional,
exponer los escritos en la cartelera o exponerlos en las aulas de los otros afios.
Finalmente se tuvo la oportunidad de publicar en un diario de circulacién
nacional.

Plantear un proyecto de escritura con destinatarios reales (inicialmente la
comunidad escolar) obligé a los alumnos a adecuar el texto a esos destinatarios
y fue marcando la necesidad de ajustes sobre lo que se queria comunicar en el
escrito. Esta condicion didactica resultdé muy diferente de la de realizar
ejercitaciones para aplicar tal o cual estrategia (Castedo, 1995). A través de la
concrecion de este proyecto, los alumnos tuvieron la posibilidad de desarrollar el
pensamiento critico a partir del ejercicio constante de la lectura y la escritura que
fue mucho mas alld de una mera practica y, en palabras de Roger Chartier (Cue,
1999), implico la interiorizacién en el individuo del mundo social y de su posicion
ante él.

Proceso de lectura

Dado que los alumnos de segundo afio tenian conocimientos fragmentarios sobre
Pablo Neruda, la primera fase de la puesta en marcha del proyecto intentd
favorecer la construccién de una memoria de la clase (Lerner, 2001 y 2003) vy la
participacion de los alumnos en su construccion.
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Articulacion del trabajo grupal e individual

Durante la primera etapa, se comenzd con un trabajo individual que desembocd
en el trabajo compartido por el grupo total. Esto supuso concebir las
interpretaciones de los alumnos -de cada uno de ellos- como fuente de una
reflexidon especifica, como punto de partida para el aprendizaje de todos.

Se les pidid a los alumnos que buscaran en distintas fuentes y trajeran a
clase biografias de Neruda. Se les repartid la autobiografia poética (en verso) del
autor y se les propuso que intentaran realizar correspondencias entre distintas
partes de la autobiografia del poeta y fragmentos de las biografias que habian
traido.

La confrontacion posterior entre las elaboraciones individuales, en una
clase colectiva, permitido discutir las diversas interpretaciones, examinar de
manera grupal cudl era la informacién que cada uno habia seleccionado como
relevante en las biografias, cuestionar las relaciones que implicita o
explicitamente habian establecido entre algunas ideas planteadas por el autor o
entre éstas y ciertos conocimientos previos que se tenian sobre el tema, buscar
en el material leido pistas que reflejaran la importancia acordada por el autor a
tal o cual aspecto para decidir cudl era la seleccion que parecia mas “autorizada”
por el texto (Lerner, 2003). De este modo, se fue elaborando colectivamente una
nueva interpretacion, producto de las discusiones promovidas por la docente a
partir de las diferencias (y también de las coincidencias) entre las producciones
individuales. Asi, a partir de la elaboracidon conjunta de conclusiones fueron
familiarizandose con el estilo del autor y las intenciones que pueden atribuirsele,
y esto volvid el texto mas accesible para los chicos. Y, a partir de los aportes de
los alumnos, pudieron sistematizarse las nociones que habian descubierto, como
diferencias de focalizacion, punto de vista, subjetividad. En esta situacion de
trabajo en grupo, fue posible discutir y llegar a acuerdos sobre cudles eran los
aspectos que era importante recordar en funcion del propdsito que se perseguia
y de los temas que se preveia abordar en el futuro inmediato.

Durante la segunda etapa, se propicid la lectura critica en pequefios
grupos, con ayuda del docente, de distintas poesias, articulos de opinidon y
ensayos de Neruda en los que éste definia “el deber del poeta”. Podian discutir
cuando tenian dudas sobre lo que estaban entendiendo o cuando creian
encontrar respuestas para los interrogantes que habian quedado planteados
sobre la concepcidn del escritor chileno acerca del rol del artista. La docente se
acercaba alternativamente a los distintos grupos, ya fuera para responder a
preguntas que éstos le formulaban o para asegurarse de orientar el sentido que
los chicos estaban construyendo para el texto. Produjeron comentarios escritos
sobre sus conclusiones y contrastaron sus visiones en un debate oral. En esta
parte del trabajo desarrollada en pequefios grupos, cada grupo asumié la
responsabilidad de comunicar a los otros miembros de la clase los aspectos que
consideraban importante retener (aunque, por supuesto, discusiones posteriores
permitieron revisar las decisiones que habian tomado y reorientarlas). Del debate
surgieron las siguientes conclusiones: el poeta es el depositario de la memoria
colectiva de los pueblos y debe recopilarla porque ésa es su tarea ancestral;
tiene el deber de ayudar y de curar heridas con sus palabras; escribe porque es
su deber hablar sobre las circunstancias sociales y politicas que lo rodean y debe
hacerlo aun a riesgo de perder su vida; no es diferente del hombre comun: éste



hace poesia con la vida y aquél plasma sobre papel lo que ve, lo que le dicta su
sentido de observacién mas agudo y perceptivo. Tras esta ultima conclusion se
planted la cuestion de la responsabilidad individual que cada uno de los chicos
tiene en relacion con lo social. Se decide postergar la elaboracion de respuestas
hasta no haber avanzado un poco mas en la lectura. Se cuestionaron algunas
interpretaciones de los alumnos que negaban cualquier posible responsabilidad y
la docente alenté a confrontarlas.

Finalmente, en la tercera etapa la docente propuso a los chicos que
leyeran silenciosamente la parte de texto que no se habia leido: una carta
abierta de Neruda al candidato para la presidencia de Chile, Salvador Allende,
aparecida en “Discurso de la Intimidad” (Neruda, 1980:382-386). Se les pidio
gue se esforzaran por entender solos todo lo que podian y que acudieran por
ayuda uUnicamente cuando se encontraran con una dificultad que no lograran
resolver por si mismos. Cuando se planteaba una duda comun a varios alumnos,
la docente retomaba la palabra para proponer una estrategia: saltear una frase
entre guiones para rescatar la idea fundamental, leer el parrafo siguiente para
completar el sentido de la lectura o dar informaciones que el texto no brindaba y
que eran imprescindibles para comprenderlo. Los chicos tomaron apuntes y
marcaron los elementos que les resultaban relevantes o que se relacionaban con
otros elementos leidos. A partir de esas anotaciones sobre esta carta, se trabajé
en una posterior puesta en comun, en la que los alumnos plantearon claramente
la identificacién de la figura del artista con la del adolescente, en tanto que
ambos son marginales en relacién con el poder. Al llegar a esta instancia, se
promovid la necesidad de establecer relaciones entre los diferentes textos leidos:
a partir de seguir a un autor que se ha estado leyendo, se sigue un tema para
encontrar respuesta a inquietudes sobre el mundo social que rodea al
adolescente. Especificamente se planted la apropiacion que ellos mismos podian
hacer de la estrategia de Neruda para “salir” de los margenes y “ser escuchado”
a través de la escritura de una carta abierta al Futuro Presidente de Argentina
frente a la inminencia de las elecciones, que preocupaban e inquietaban a la
mayoria de los alumnos.

Proceso de escritura

Habiéndose llegado a la conclusion comin de que una carta era una buena
manera de expresarse y “hacerse oir” (por el momento, en el ambito de la
comunidad escolar), se pidié a los alumnos que, de manera individual, buscaran
en diarios y periddicos cartas que se hubieran publicado en diferentes periddicos
y las trajeran a clase leidas, pues era importante que los alumnos tuvieran
referentes de los textos a producir para apropiarse de los rasgos distintivos (el
uso de modelos tuvo como finalidad la reflexidn sobre las caracteristicas
constitutivas del texto; no se los presenté para que fueran imitados). Se suscito
la confusién entre cartas abiertas y cartas de lectores, estas ultimas de frecuente
aparicion en diarios. Se pidi6 a los alumnos que intentaran extraer las
caracteristicas generales de la carta que habian traido. Luego se leyeron las
conclusiones y se fueron anotando en el pizarron de modo que fueran
diferenciandose dos grupos de caracteristicas distintivas: cartas abiertas y cartas
de lectores. Se observaron y sistematizaron similitudes y diferencias. El docente
contribuyé de manera decisiva a identificar los contenidos (estructuras de las
cartas: encabezado, cuerpo, despedida, destinatario implicito y explicito,
adecuacién, registro) que seria necesario recordar y generd un proceso de



descontextualizacidon y sistematizacidn de contenidos que debian ser reutilizados.
A través de este proceso, los alumnos fueron construyendo instrumentos de
autocontrol de la lectura y la escritura (Lerner, 2001). Para concluir, se les pidid
que intentaran ubicar la carta de Pablo Neruda en una de las dos categorias.

El proceso de escritura no se comenzd sino hasta que los alumnos
hubieran realizado lecturas de cartas abiertas y de lectores para comprender el
funcionamiento y estructura de una carta abierta y luego de que cada uno
hubiera investigado sobre propuestas de campana, candidatos, necesidades
sociales y frustraciones colectivas. Una vez familiarizados con los modelos, como
las preocupaciones mas importantes de los alumnos giraban en torno de los
problemas sociales y el temor por la ausencia de respuestas desde la cupula,
ellos mismos plantearon la necesidad de familiarizarse con detalles de Ia
situacion del pais, con las distintas posibilidades de candidatos a la presidencia y
con hechos del dominio publico, a través de la lectura de noticias y comentarios
periodisticos. Realizaron informes de noticias, titulares de periddicos que
planteaban problemas que podrian resolverse desde el gobierno presidencial,
publicidades callejeras, campafas televisivas que llevaron a un analisis de cuales
eran los problemas mas graves o recurrentes y cuales las promesas o propuestas
de los candidatos para paliarlos.

Para los primeros borradores de la carta publica, los alumnos planificaron
en qué orden querian plantear sus ideas. La planificaciéon previa de la escritura
permitid discutir la jerarquizacion de ideas, en lugar de seguir un fluir
espontaneo en la elaboracion de los chicos. Los alumnos se sentian protagonistas
y duefios de su propia voz. Asumir la responsabilidad de dejar sentados por
escrito sus pensamientos lleva a los chicos a ser muy cuidadosos y conlleva un
compromiso personal importante. Es por eso que, en muchos casos, recurrian a
los textos del género que habian leido previamente para verificar la pertinencia
de las recomendaciones de la docente. Se pidié a los alumnos que discutieran
entre todos cudl seria el propdsito de la carta publica; cémo iban a dirigirse al
futuro presidente; quién seria el destinatario implicito de esta carta; si seguirian
el modelo de Pablo Neruda. La reflexién en la comunidad de la clase recogi6 asi
los conocimientos puestos en juego por todos sus integrantes, permitio
establecer relaciones entre ellos y producir significaciones compartidas por el
conjunto de los alumnos. Asi se logré constituir el perfil del destinatario implicito.

El problema de como iban a expresarse (écdmo dirigirse al presidente?)
remitid a los modelos y se pudo articular el trabajo colectivo, grupal e individual
de tal modo que todos los alumnos se beneficiaron con los aspectos productivos
de la interaccidn cognitiva al mismo tiempo que asumian la responsabilidad del
proyecto de aprendizaje y, en particular, la responsabilidad de comprender lo
que leian (Solé, 1996).

La secuencia didactica continué con un dictado a la profesora en el
pizarron. Esta opcidén de escritura permitid capitalizar en una produccién Unica -
tal como lo exigia la situacién de comunicacién- los aspectos mas importantes
elaborados individualmente por los alumnos, liberandolos de la realizacion
efectiva de la escritura (Castedo, 1995). Esta decisién didactica afectd al tipo de
producto ya que cuando la docente propuso asumir la realizacion de la escritura,
los alumnos pudieron concentrarse en qué decir y como decirlo, es decir,
asumieron la formulacion de lo escrito y se liberaron de la accidon de escribir.



Paralelamente a la docente, un alumno escribia en el margen del pizarrén
el significado de ciertas palabras sobre las que se planteaban dudas, mientras
otro alumno le dictaba conforme lo leia en el diccionario. Luego, de manera
colectiva, se reflexionaba sobre las distintas opciones y se elegia el término mas
adecuado.

Surgieron aspectos de puntuacidn y de gramatica textual que se fueron
sistematizando a medida que se avanzaba en la escritura de la carta. Los
contenidos fueron tratados en forma interrelacionada y no secuencial, puesto que
para mejorar el escrito habia que reponer los conocimientos que los alumnos
necesitaban para llevar a cabo las revisiones y sucesivas reescrituras (Kaufman,
1994). La redaccién colectiva también aprovecho los fragmentos que se habian
armado para la carta en forma individual y espontanea. Por lo tanto, se pudo
someter a discusion del grupo general aquellos fragmentos de textos elaborados
por los chicos, que ponian en evidencia diferentes maneras de plantearse un
problema de escritura.

Una vez que la carta estuvo redactada, para la revision del borrador, la
docente realiz6 preguntas como:

e (Como ingresaron informacion sobre Pablo Neruda en la carta? éQueda claro para el
lector? éUsaron distintos textos del autor?

éVerificaron si los datos del encabezamiento son correctos y adecuados?

¢Se presentaron de manera adecuada antes de formular el propdsito?

¢Estan claramente planteados los propdsitos de la carta?

e (El cuerpo de la carta sigue un orden légico y organizado o aparece como
fragmentario?

¢Observan reiteraciones innecesarias? ¢Como podrian remediarlas?

¢Adecuaron el lenguaje a la situacidon comunicativa? ¢O aparecen algunos términos
informales que resultan inadecuados?

¢Escribieron correctamente las palabras? ¢Tienen dudas ortograficas? ¢Y la puntuacion?

El proyecto de escritura —o la secuencia de actividades que culmina con la
producciéon de un texto- tiene un propdsito intrinseco, propio, independiente de
los propédsitos didacticos. Todos los esfuerzos estuvieron dirigidos a que el
producto final resultara interesante, claro, divertido, agil, segun el género, la
intencién y los destinatarios. A lo largo del proceso de produccion, los alumnos
reformularon el plan de escritura, releyeron o escucharon la relectura que la
docente les hacia del texto y agregaban o tachaban, discutian y consultaban para
lograr el texto deseado.

El proceso se concretd con la escritura de la versidén definitiva de la carta
publica, tras pasar en limpio las correcciones sucesivas. Algunos alumnos
escribieron la carta a mano y otros emplearon el procesador de textos de la
computadora.



Las practicas del mundo social

El proyecto no concluyd con la lectura publica de la carta abierta a la comunidad
escolar de la institucion educativa en el marco del Café Literario. Tampoco
concluyd con el envio de la carta a diferentes diarios de tirada nacional y su
consecuente publicacion en la contratapa de Pagina/12 el viernes anterior a las
elecciones. Por diversas razones editoriales, la carta no aparecid6 completa en el
periddico, asi que el proyecto culmind con una breve exposicidon acerca de los
distintos cortes que se habian realizado a la carta al publicarla y cdmo esto podia
afectar su lectura.

El planteo de un destinatario real revalorizd el tiempo de las reescrituras y
revisiones y los textos encarados (biografia, poemas, articulos de opinién,
noticias, avisos, afiches, cartas) estuvieron incluidos en una situacién
comunicativa precisa. Pero para el momento en que la carta fue publicada en el
matutino, los alumnos ya no se preguntaban si el presidente llegaria a leerla,
puesto que su escritura ya habia sido justificada a partir de su instrumentacién
como via de comunicacion de ideas dentro de la comunidad escolar.

En el marco de este trabajo, la modalidad de proyecto adoptada
contribuy6 a evitar la parcelacién del conocimiento y permitié tender constantes
puentes entre pasado y futuro y concebir al alumno como productor de
conocimiento, que se hace cargo del proceso de asimilacion e intenta tender
redes entre los conocimientos que va elaborando y los saberes socialmente
validos (Lerner, 2001).
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Carta abierta al Futuro Presidente argentino

Futuro senor Presidents:

Todes los dias nos ponemos a pensar en como
serd nuestro pais en el futuro, ya que esta en cii-
sis y, desde hace alqunos ancs, esta en quiebra.
jPor que? Anadie ke importd nuestro futars,

Mosotros, come chicos de una escuela (Ae-
qualis’) y parte de la sodedad argenting, le escni-
bimos esta carta dudando acerca del propasito
que la impulsa. Se nos diticulta encontrar un ver-
bo que exprese como tenemos que digimos a
usted. Queremos ; pedife?, ; suplicarle?, ;rogar-
&7, jaconsejarle?, jexigirle?, ; recomendark?,
jeontarle?, jreclamarle?, demandarle? Acaso
Jlenemos que rogarle y suplicarle? Si “pedir” sig-
nilica demandar que algo s& haga de justicia, en-
tonces hoy nosolrcos vamos a pedirle,

Entendemcs |o dificil que es estar en su pues-
to y cumplil. Somes consdentes de las presio-
nes a las que debe someterse ya los gupos a los
que esta obligado a conformar. Pero Ud. sera
nuestra presidents y esto implica que tendra la
responsabilidad de representames, es decir, de
ser nuestra imagen y simbolo, quien actie en
nuestro nombre, ¥ nosotros, el future de la Ar-
fgenting”, estamos cansados. Ya estames hartos
de las mismas caras en el escenario de asescres,
de las mismas mentiras y promesas y marcas re-
gistradeas, oilicas, suehos y propuestas ubdpi-
cas.. Demasiadas veces vimos el sillin presi-
dencial vacio”, como dria Neruda. Muchas veces
no parecia ocupada porun ser humana, un argen-
ting con verdaderas preocupaciones por Argent-
na. ' ks argentings que tenemcs tanto, tWvimos
vergilenza, descontol, saquens, progitucian, exi-
lic y tracasos, extran ros y peligros...

Justaments por eso nos ponemos a pensar to-
i los dias en el future, enla “grave siluaciin so-
cial”, en la corrupcidn, los ajustes, las coimas, la
delincuencia, la droga, el mieds, los despidos, &l

descontento, los piqueteros, las cuentas en Suiza,
la deuda, los bones, los jubilados, la vidlencia, los
pactos, las subas, la ariminalidad, ks negociados,
la insegunidad, &l olvido y come Maria Julia sz hi-
zo rica. Argenting, pais vendido... pem todavia
HUESTRO pais.

Nugstro pais es el suyo y el nuestro. Es un lu-
gar donde habitan chicos, un lugar con historia,
una parte de América, un pais necesario, un pais
descubrider, un pais con duke de leche, un pais
de cataratas, un pais matero, un pais con media-
lunas, un pais poeta, un pais sorprendents, un
pais con ciudadanos, un pais con ruedas y a pe-
dal, wristico, cientilico, musical, pacitico, con las
mujeres mas bellas, aficionado al tango, romant-
oo, creativo, inteligents, antiquo de bamics, lento
de andar, amante del tothol, admiradar de la no-
che, honrado de cordilleras, valiente de sociedad,
poderoso, ahogado por las aguas, solidario, de-
sordenado de agricultura, amable de conflictos,
inceidable de crisis y resistente por naturaleza,

Nosotros conocemos la situacidn y en esta car
ta queremos pedile un compromiso sin prome-
sas. Queremos comprometernos con usted sin im-
portar si estamos de acuerdo con su partids o no.
Mugsiro compromiso es acompanarlo, detenderlo,
no perder la confianza, opinar y protestar, pero
también proponer. Esta vez, coma diria Neruda, lo
“acompana también el presente, una conciencia
mas amplia y mas sequra de la verdad y de la his-
toria” y el compromiso de la lucha, Y "todo o are-
glaremos poco a poco” porgque en nosotros mis-
mas, 2n la lucha, est el pez, esta el pan, esta el
milagro.

Cuedamos ala espera de un compromiso tavo-
rable para que la proxima vez, al ocupar su sillan,
na invoguemos al vacio y podamos lamar a la es-
peranza,

Segunde Ao ALguals



Textos de Pablo Neruda utilizados en esta experiencia

Se transcriben 8 coifimacin Fagmanios o dos

canas o Nemda o poeia gue incdienn diecs -
et giia esoin de bs sumnos, Luego se defa -

i ot favios rabaiadios,

Discurso de la Infimidad
1.
Cwerido candidato dal puablo:

He hecho muchos discurses en el norte y en el sur,
enelede yenel este de Chle por esla candidatura,
porlas ideas y los ideales que le dan significado, direc-
cian y akura, He hablado para minercs, para campesi-
nos, para ciudadanos, de todos |os tipos humanos.

Hoy quisiera hacer el discurso da la ntimicad, 1a
comversacion de familia,

Por primera vaz los escrilores vy artsias vamos a te-
ner un amigo verdadero o, mds bien, un pariente pro-
wimo en la Monada. Por ahi circula, en la propaganda
de olro candidato a la Presidencia, un sillon vado, una
especie de trona que, seqon su propaganda, espera a
ese caballero, En general, los escitores y los aistas,
Ios llamades inteleciuales, hemos vido lejos de la
Presidendia de la Repiblica, la hemos sertido como
unirono vacho, eomo un sillon sin hombre, Algunas ve-
25 N0 Parecla ver a un ser hurmane, a un chileno con
verdaderas preccupaciones profundas por la vida de
Chile. Pero prorto noveramos sino el antiguo rosto de
la indiferencia, de la fivolidad y de la croeldad. Mo
quiere nombrar a nadie. Mo s2 rata de nombrar o va-
oo, sino de llamar a la esperanza.

Esla esperanza no es desaforada, no es cega, ni
5 gmenazadod. Pedinos apenas que se nos lome
en cuenta, que se nos reconozca el derecho ala exis-
lencia, al crecimierto y a 14 creacidn, Los palses pa-
fuenos, tirados porla gecgrafia a los mas lejanos re-
pliegues del planeta, ienen un salo destino para com-
batir con la adversidad y este desling se relaciona con
sil creacin espirilual, con el poder de su cillura, Esta
e5 50 gran combate,

firtistas y escritores lenemos mucho que pedi, te-
mermas mucho que hablar, tenemos mocha que traba-
jar con e nuewvo Presidente de Chile. Mo queremos de-
jarla salo, ni que nos deje salos. Pero hay problemas
vitales para nosolros, problemas de la conciencia heri-
da. San problemas tofales de nuesiro pats y, par lo tan-
1o, wienen anes que nuestros propios problemas pro-
fesionales.

Primero: jBasta de analfabetos! Mo queremos sa-
quir siendo escritores de un pueblo que m sabe leer,
Mo gueremos sertir la verqoenza, la ignominia de un
pasado estdticn y leprosa, Cueremos mas escudas,
mas maesiros, mis perddicos, mas libros, mas revis-
Las, mis culiura,

Este ragimen de sefores rodeados por servidores y
letradns y harapientos mo puede confinuar, Ya hizo cri-
sf, ya 52 lermind en el mundo. Comprendemes que
haya partidos que quieran comservarlo y para dlo se
[laman, con dnismo, conservadoes o, con engano, |-
berales. Pero a nosatms nos conviene na batala a
muerta con el pasado, no con @ pasado iusire cuya
continuidad epresentamos, no, conlinuaremas lo me-
jor del pasado, per mataremos & gusano del pasado,
y esa qusana se llamaignorancia, atraso, abandano.

Nosotros creemos, y al decir nosoiros quiero signifi-
car todas las fuerzas gue acompanan esla esperanza,
creemos, con apasionada creencia, en las posibilida-
des creadoras del pueblo de Chile. Creemnes en la inte-
ligencia del pueblo, en su destreza, en su reditud, en
st walentia. El pueblo de Chile corsliye un terreno
inagotable, cuya fecundidad y florecimiento nos corres-
ponde apresdrar.

2.
Futum Presidents de Chile:

Espero que llames muchas veces a los escritores y
alos arlistas, y gue en el Gobierna nos hables y nos es-
cuches, [.]

Tenemas un solo interss e W0 compartes: 4 digni-
ficacion de nuestro pueblo, [...]

Te acompanames enesta ocasion y i@ proclamames
candidato a la Fresidencia de la Repobica de Chile
porgque creemos con fimeza y con alegria gue no
abandonards esle camino.

En la wictoria te acompanaran todos los que caye-
ran, infinitns sacrificis y sangre derramada, agonfas y
dolores que no lograron detener miestra lucha, Te
acomparia tamhien el presente, una concencia mas
amplia y mas sequra de la verdad y da |a hisloria,

¥, por ultirmo, tambign e acompanan las inmersas
viclorias alcanzadas y 1a liberacion inaplarable de to-
dos bos pueblos.

{Cartas de Pablo Meruda a Salvador Allende
pubilicadas en Para nacer he nacido. )



AQUL en laisla

&l mar

¥ cuanto mar

sa sake de st misma

a cada rato,

dice que s, que no,
(U N0, gue na, gue no,
dice que s, en azul,

e espuma, en galope,
dice que no, que no.
Mo puede estarse guieto,
me [lama mar, repite
peqgando en una pedra
sin bograr convencela,
EIBNCes

con siete lenguas verdes
de siabe perros vendes,
de siate tigres verdes,
de siata mares verdes,
la recorre, la besa,

[a humedece

¥ 52 qolpea el pecho
reitiendo su nombre.
O mar, asi 12 llamas,
ah camarada oceana,
no pierdas tiempo y agua,
no be sacudas tanto,
ayndanas,

s0mos s peouenitos
pescadores,

o5 horrbres de |3 orilla,
tenemos frio y hambre
BIES NUBSITD 2nemiog,
no golpees (&n fuarts,
no grites de ese moda,
abre 1 caja verde

y ddjanos a todos

e las manos

ODA AL MAR

tu regala de plata:
el pez de cada dia.

Aguren cada casa

ln queramos

¥ aunque sea de plata,
de eristal o de luna,
nacic para las pobres
cocinas de la Gerra.
Mo lo quardes,

avara,

comiendo fio como
relimpago mojado
debajo de tus olas.
en, ahara,

dhrele

y dijala

carcd de muestras manos,

ayidanmas, océano,
padre verde y profundo,
4 temminar un dra

la pabreza lerrestre,
Déjanos

cosechar la infinita
plantacian de tus vidas,
s QoS y tus uvas,
tus bueyes, tus metales,
ol esplendor mojado

y el fruto sumergida,

Padre mar, ya sabemos
coma e llamas, todas

las qawiotas reparen

tu nombre en las arenas:
ahora, portate bien,

no sacudas s crines,
no amenaces a nadie,

no rompas contra el cielo
tu blla denladura,

déjate porun rato

de gloricsas historias,
danos a cada hormbre,
acada

ITujer y a cada nino,

un pez grande o pecueno
cada dra.

Sal por todas las calles
del mundo

a reparlir pescado

¥ enlonces

qrita,

qrita

para que e cigan indos
los pobres que trabajan
y digan,

asomando a la boca

de la mina:

"Rhi viene el viejo mar
reparliendo pescado’”.

¥ voleeran abajo,

alas inietas,
sonriendo, ¥ por las calles
¥ lvs bosgues

sonrairan los hombres

¥ la tiema

CON SONS3 marina.

Pero

sino o guieres,

sino te dala gana,
asperate,

EEENANS,

[0 wamos a pensar,
VAImos en primer Brmino
a arreglar bs asuntos
hurmanes,

|05 mas grandes prinero,
todos los olros despues,
¥ Enionees. .

Se han destacado en negrita los versos usados como referente por los alumnes,

Otros textos de Neruda presentes en el provec-
to fueron: Confiese que he vivido, Meworias
(fragmentos); “Autometrate™, “Oda al mar”; “El
deber del poeta™, en Plenos Poderes; “La pocsia
no habrd cantade en vano™ (Discurss pronunciado
con ocasidn de la entrega del Premio Nobel de Li-

teratura, 1971 % una seleccidn de capitulos de Pa-

ra nacer he nacido; fragmentos de Canto pene-
ral ¥ Odas elementales; ademds de frmgmentos
de Kl carters de Neruda, de Antonio Skimmeta.
Algunos poemas solamente fueron oidos v con-
versadoz en clase a partir de un video sobre 1sla
Megra.



