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El interés por los procesos involucrados en la actividad de escritura y en la
composicidon de textos escritos trasciende lo que tradicionalmente se entiende
por aprender a leer y a escribir, para incursionar progresivamente en la funcién
de la escritura para la generacion y transformacién conceptual mediante el
disefio de situaciones didacticas especificas. En este trabajo se describe una
experiencia de innovacion pedagdgica en el nivel universitario que se realizé en
Didactica General, asignatura de régimen cuatrimestral, del Departamento de
Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de Rio Cuarto.*

Un diagndstico elaborado por el equipo de catedra® durante afos
anteriores a la concrecion de la experiencia, permitid detectar indicadores
preocupantes y dificultades especificas en el rendimiento académico de los
alumnos en relacién con los cambios conceptuales en la disciplina Didactica en
los ultimos afios y con los aspectos estructurales y metodoldgicos vinculados con
la organizacién curricular de la asignatura. Estos factores contribuyen a la
configuracién del problema que determina la elaboracién de una propuesta
didactica alternativa tendiente a optimizar los procesos de ensefanza-
aprendizaje y a adecuar las instancias de evaluacién contribuyendo al objetivo
central de mejorar el rendimiento académico de los alumnos.

La propuesta pedagdgica implementada puede considerarse innovadora en
lo concerniente a la optimizacion de los procesos de ensefanza-
aprendizaje, porque se contempla la articulacién de estrategias interactivas
para la comprension de la informacion cientifica con tareas de escritura
tendientes a favorecer la sistematizacién de la informacion, una nueva
organizaciéon en la representacion mental de la informacién involucrando
procesos de reconstruccion cognitiva y ciertos procesos reflexivos sobre las
estrategias interactivas (procesos metacognitivos) que permiten la elaboracion
de nuevas conexiones entre la informacion disponible y la informacién nueva.

* Alicia Vazquez es profesora asociada y directora de proyectos de investigacién en el dominio del
lenguaje escrito. Maria Celia Matteoda, recientemente fallecida, fue profesora adjunta y codirectora
en igual tipo de proyectos. Pablo Rosales es auxiliar docente e investigador en formacion en el area
del lenguaje escrito. Departamento de Ciencias de la Educacion, Facultad de Ciencias Humanas,
Universidad Nacional de Rio Cuarto, Cérdoba, Argentina.

! Este trabajo constituye una sintesis del informe final del Proyecto Pedagdgico Innovador
desarrollado en la catedra de Didactica General del Departamento de Ciencias de la Educacion
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En lo que respecta a la evaluacidon, en la experiencia pedagdgica se
propone un proceso evaluativo sistematico, continuo y formativo de las mismas
tareas de escritura producidas durante las instancias de aprendizaje, definida
como evaluacion integrada en los procesos didacticos (Gimeno Sacristan y
Pérez Gébmez, 1995).

Fundamentacion

La propuesta pedagdgica se enmarca en una concepcidon interactiva de los
procesos de lectura (Dubois, 1989; Solé, 1992) y capitaliza las estrategias vy
resultados de investigaciones psicoldgicas y experiencias pedagdgicas acerca de
los procesos de comprensidn de los textos cientificos (Otero, 1990; Rinaudo,
1993; 1994).

La experiencia innovadora también enfatiza la funcién de la escritura en
los procesos de reorganizacién cognitiva y de transformacion de la informacién,
capitalizando el efecto que los procesos de composicién escrita parecen producir
en el plano cognitivo de los escritores expertos (Scardamalia y Bereiter, 1992).

Numerosos especialistas acuerdan en que el escribir y lo escrito —actividad
y producto- parecen generar un efecto especifico en las estrategias y procesos
cognitivos (Cardona, 1994b; Olson, 1995b; Ong, 1993; Teberosky, 1995),
adhiriendo a una caracterizacion novedosa y compleja de la actividad de
escritura, a la que se define como:

Una actividad intelectual [...], con interacciones reciprocas. Interacciones entre las
actividades de produccién del lenguaje oral y escrito, influencias entre los
artefactos de produccion del lenguaje escrito: manual, imprenta, electrénica.
Influencias reflexivas sobre la manera de percibir, producir, y analizar el lenguaje,
sobre las capacidades intelectuales de registrar, planificar, corregir y construir
lenguaje y conocimiento en general. (Teberosky, 1995, p.30. No destacado en
el original).

La definicion de Teberosky (1995) destaca la funciéon de un sistema de
registro —como la escritura- que aumenta la capacidad de memoria, facilita la
clasificacién y el ordenamiento de la informacion, a la vez que incrementa los
procesos de reflexion motivados por la capacidad de objetivar el mensaje gracias
a la diferenciacién que se introduce entre el productor y la marca escrita
(Teberosky y Tolchinsky, 1995).

El evento de escritura no consiste, entonces, en una actividad espontanea
e irreflexiva, sino que exige un proceso de eleccién de marcas graficas y de
organizacion del texto; ambas operaciones convierten al acto material de escribir
en un proceso constructivo y complejo, de modo que “...la resistencia de los
materiales, los errores, las reelaboraciones exigen dividir la ejecucion de un
signo en un tiempo diez y hasta cien veces mas prolongado que el tiempo para
expresar un elemento equivalente en la lengua hablada” (Cardona, 19943,
p.195). Cualquier evento de escritura no se produce naturalmente, ni de una
Unica vez, sino que aparece un esbozo o un modelo previo a la versién elaborada
del escrito; de modo que es posible identificar fases sucesivas de realizacidon en
un evento de escritura lo cual redunda en un incremento de las capacidades de
reflexion.



El mensaje escrito se caracteriza por materializarse con mayor
consistencia y duracion, lo que determina su conversiéon en objeto, adquiriendo
las caracteristicas de un objeto natural, coherente, autonomo, susceptible de
analisis y manipulacion (Olson, 1995a).

Desde esta perspectiva, los usuarios del texto escrito -productor e
intérprete- estan capacitados para introducir modificaciones, realizar
supresiones, desarrollar o abreviar su contenido, hasta difundir su propia
representacién transformada y enriquecida. “El mensaje escrito estad asi en
condiciones de poner en movimiento toda una serie de ondas concéntricas de
reflexion, ampliadas y profundizadas sucesivamente” (Bottéro, 1995, p.21).

Teberosky (1995) sistematiza algunas consecuencias de la naturaleza
material de la escritura cuando considera que:

& las producciones escritas permiten introducir mediaciones entre Ila
enunciacion inicial y final a partir de la elaboracién de borradores;

& la posibilidad de instancias previas a la producciéon definitiva (borradores)
permite la planificacién previa;

& la existencia de una planificacion previa permite volver sucesivas veces sobre
el producto y repetir el proceso mismo de elaboracion;

& este proceso recursivo supone una complicada imbricacién “de produccion y
re-produccion, de citacion y de actividad intertextual, y en general, de lengua
y de metalengua, de texto y de interpretacién o juicio sobre el texto”
(Teberosky, 1995, p.29).

Parece legitimo, entonces, considerar que el proceso de escribir en tanto
actividad que promueve la planificacidén, la reflexion y el distanciamiento del
productor respecto del producto tiene implicancias cognitivas.

En consecuencia con lo anterior, la primera hipotesis de trabajo que se
asume en el trabajo didactico al proponer situaciones de escritura -antes,
durante y después de las estrategias interactivas de interpretacién de Ila
informaciéon cientifica- es que los procesos cognitivos involucrados en la
produccion de composiciones escritas contribuyen a los procesos de produccion y
reconstruccion del conocimiento.

El empleo de la escritura para comprometer a los estudiantes en procesos
de participacidon activa en la produccion de conocimiento es el principio general
que orienta el desarrollo de practicas didacticas alternativas que se designan
bajo el comun denominador de “escribir para aprender” (Mufioz-Chapuli,
1995). La concepcidon que subyace a esta perspectiva no es la de la escritura
como un mero registro de la informacién sino la concepcién de que el lenguaje
escrito promueve la produccién, la posesidon y representacion del conocimiento.
Desde esta optica, el lenguaje es el instrumento que permite manipular, conferir
significado y asimilar nuevos conocimientos (Connolly, en Mufioz-Chapuli, 1995).



Ya en la década del '70, Britton (en Hoover, 1993) inicié un importante
cambio en la perspectiva de la composicion escrita al enfatizar que la escritura
constituye un medio de articulacion de conexiones y de organizacion de
representaciones del pensamiento, inaugurando una teoria del lenguaje y del
aprendizaje basada sobre las funciones de la escritura. Emig (en Hoover, 1993)
enfatizé multiples paralelismos entre estrategias de aprendizaje y aspectos de los
procesos de escritura, entre los que refiere: la permanencia de la palabra escrita,
la focalizacién o la explicitacion de ideas a través de la deliberacidn en la eleccién
de palabras, y la naturaleza activa de la escritura permitiendo la integracion de
ideas.

La primera de estas caracteristicas, la permanencia de la palabra escrita
respecto de la palabra hablada, permite al escritor repensar y revisar ideas por
un periodo extenso, confiriendo relativa estabilidad al proceso de pensamiento’.
La segunda, supone que el colocar el propio pensamiento en palabras escritas
requiere de una focalizacion precisa y de la explicitacién de ideas, resultando la
experiencia comunmente compartida que se conoce mas completamente lo que
se quiere significar solo después de haberlo escrito. La tercera caracteristica es
que se considera a la actividad de escritura —por su naturaleza activa- un medio
para la promocién del pensamiento. Estudios de Grandwohl y Schumacher (en
Hoover, 1993) indican que la escritura puede convertirse en la variable clave
para una interaccion significativa con el material de aprendizaje por su potencial
para el establecimiento de conexiones o integracién de ideas. Al respecto,
Garman (en Hoover, 1993) comenta que ni la lectura del material ni la clase
expositiva poseen el potencial heuristico suficiente para transformar las
concepciones previas de los aprendices, en cambio la naturaleza activa del
conocimiento involucrado en tareas de escritura parece generar algun grado
significativo de reconstruccién cognitiva. En el mismo sentido, Emig (en
Schumacher y Nash, 1991) al establecer las relaciones entre escritura y
aprendizaje sefiala que por su naturaleza la escritura promueve la integracion de
ideas, requiere el establecimiento de relaciones, permitiendo el monitoreo
inmediato y tangible acerca de estos procesos.

Una segunda hipotesis de trabajo que se asume en el transcurso de la
experiencia pedagdgica es que diferentes situaciones o tareas de escritura
involucran diferentes clases de actividades conceptuales o procesos cognitivos.

En primer lugar, dada la compleja naturaleza de las interacciones entre las
ideas preconcebidas de los estudiantes y la informacidon contenida en los textos
cientificos de la asignatura, la elaboracién de notas puede contribuir a establecer
y a extender la memoria respecto de las relaciones entre lo conocido y el nuevo
material.

3 Algunas modalidades de trabajo reflexivo basados en la escritura se realizaron en la formacidn
docente de grado (Hoover, 1993; Zeichner y Liston, 1991) con la finalidad de evaluar y repensar
las practicas e intervenciones pedagdgicas; también se empled la escritura para promover
aprendizajes en algunas experiencias en la formacion de estudiantes en el area de ciencias
bioldgicas (Munoz-Chapuli, 1995) y en cursos de posgrado en la formacién del profesorado (Llorens
y De Jaime, 1995).



En segundo lugar, la manera en que el conocimiento es introducido en el
proceso de composicion escrita y las transformaciones que del mismo se generan
difieren sustancialmente si responden a lo que Scardamalia y Bereiter (1992)
identifican como el modelo de “decir el conocimiento” y el modelo de
“transformar el conocimiento”.

En el primer modelo, decir el conocimiento, la produccién del texto se
genera por la localizacién de un tdpico (conocimiento conceptual) y un género
(conocimiento discursivo) y la estimulacion de un proceso de activaciéon
propagadora que permite recuperar en la memoria contenidos asociados.
Consiste en un proceso focalizado en generar un texto dato por dato,
yuxtaponiendo informacion conceptual.

El segundo modelo, transformar el conocimiento, es mas complejo,
identificado con un proceso de resolucion de problemas; en el que el texto va
generandose mediante un proceso interactivo y dialéctico entre espacio-
problemas del contenido (conceptual) y retérico (de las relaciones entre el
contenido, los objetivos discursivos y la audiencia). La informacion recuperada en
la memoria y los conocimientos previos deben adaptarse a las restricciones
especificas originadas por el analisis que el productor del texto realiza del
problema retérico.

Y si bien se estima que la comprensidon conceptual aumenta y cambia
durante el proceso de composicion (Odell, en Scardamalia y Bereiter, 1992), la
comprension no es intrinseca al proceso de escritura en si, “sino el resultado de
ciertos procedimientos complejos de solucion de problemas presentes en un
modo de composicién y ausentes en el otro” (Scardamalia y Bereiter, 1992,
p.44). En el modelo de transformar el conocimiento el escribir se transforma en
un proceso de descubrimiento, en el que la comprension y el desarrollo
conceptual pueden atribuirse al efecto que tienen los problemas generados en el
espacio del contenido en interaccion con los problemas generados en el espacio
retdrico. Tolchinsky Landsmann afirma al respecto:

La transformacion del conocimiento (que es lo que este modelo intenta explicar)
se produce dentro del espacio del contenido, pero, para que el proceso de
composicion juegue un papel en la transformacion del conocimiento, debe haber
una interaccion entre el espacio del contenido y el espacio retérico. Esa
interaccion sdélo puede resultar de un trabajo consciente y controlado sobre las
propias representaciones. (Tolchinsky Landsmann, 1993, p.116, subrayado en el
original.)

Mas adelante continua:

Una premisa basica de este razonamiento es que, si bien cualquiera de las
operaciones retéricas (dar ejemplos, justificar tedricamente, proporcionar mas
datos, proveer argumentos en contra) estd motivada por la consideracion de la
audiencia, su ejecucién afectard no soélo al lector, sino al propio productor del
texto. Las operaciones llevadas a cabo en el espacio retérico, asi como las
producidas en el espacio de contenido, producen a su vez cambios en la creencia
del escritor y en sus elaboraciones. De ahi que se hable de un proceso de
transformacion dialéctica entre ambos espacios. (Ibid, p.118.)



Las distintas tareas de escritura, ademas de las competencias del
productor del texto, definen los procesos involucrados en la resoluciéon de las
situaciones de escritura que se proponen en el desarrollo didactico. La
incorporacion de tareas de escritura como estrategia para favorecer el
aprendizaje contempla situaciones que parecen contribuir a generar procesos de
decir el conocimiento insertdndose progresivamente en situaciones de
escritura que promueven procesos vinculados a transformar el conocimiento.

Un aspecto no menos importante a contemplar en la propuesta de
situaciones de escritura es la contextualizacion de lo que se aprende. El
conocimiento, tal como se concibe actualmente desde la ciencia cognitiva, debe
implicar algo mas que mera informacidén, debe consistir en un conocimiento
dindmico y utilizable (Perkins, 1995), de lo contrario permanece en un nivel
tedrico y abstracto, como informacion inerte que dificilmente puede activarse
para interpretar la realidad. Un conocimiento con las caracteristicas de dinamico
y utilizable ha de vincularse necesariamente con problemas y situaciones de la
realidad; el conocimiento debe ser usado para... y los conceptos vy
representaciones que lo constituyen se organizan, entonces, en torno a
finalidades concretas. Es el conocimiento estructurado en funcién de usos
concretos lo que le permite al alumno continuar aprendiendo y adquirir
conocimientos cada vez mas abstractos. La propuesta es plantear situaciones de
escritura que suscriban a una concepcién del proceso de ensefianza-aprendizaje
que contemple contextos reales, con tareas complejas y auténticas, que
promuevan la apropiaciéon de conocimientos y estrategias funcionales (Monereo,
1995).

Esta perspectiva referida al estatus del conocimiento y a las implicancias
del aprendizaje incide en la conceptualizacion de la evaluacidon que se sustenta
en la experiencia pedagdgica: de estar centrada en el control de las adquisiciones
a privilegiar el conocimiento del proceso de comprension de los alumnos. En la
concepcion de algunos especialistas (Litwin, 1995), la evaluacion no debiera
reducirse sélo a informacion diagndstica, centrada en detectar los
desconocimientos de los alumnos, sino en una evaluacién permanente y continua
convirtiendo a las tareas de aprendizaje en oportunidad natural de evaluacion
recuperando la dimension de la evaluacion como medio de conocimiento de los
procesos de aprendizaje de los alumnos.

La evaluacién integrada en el proceso didactico, como la denominan
Gimeno Sacristan y Pérez Gdmez (1995), debe situar al alumno en la perspectiva
de alguien que estd aprendiendo, en consecuencia, las evaluaciones iniciales
permitirdn a los alumnos la toma de conciencia de lo que conocen y de los
avances conceptuales que van generando. En este sentido, se promueve una
autoevaluacidon, ademds de una evaluacién desde el docente, relativa al
reconocimiento de los alumnos acerca de cdmo estan aprendiendo y cuales son
los cambios que se generan como consecuencia del aprendizaje (Litwin, 1995).

La articulacion de las actividades de escritura con las instancias de
evaluacion en el mismo proceso didactico es posible por la naturaleza misma de
las tareas propuestas. Litwin sugiere que algunas practicas evaluativas
alternativas consisten en “proponer la resolucién de problemas practicos,
distinguir los conocimientos que se utilizan, reconocer los conocimientos valiosos,
identificar los conceptos clave,...” (Litwin, 1995, p.31) como practicas que



favorecen la auto y la heteroevaluacion y que precisamente consisten en posibles
tareas de escritura.

Descripcion de la experiencia

La propuesta que se describe constituye un Proyecto Pedagdgico Innovador
denominado “Tareas de escritura y estrategias interactivas para favorecer
el procesamiento de la informacion cientifica”. Las hipotesis, vya
enunciadas, que orientaron el trabajo se especifican a continuacién:

o los procesos cognitivos que intervienen en la produccion de un texto
escrito favorecen la reconstruccién conceptual;

« diferentes situaciones y tipos de escritura (analitica, personal, restringida,
listas, resimenes, ensayos, respuesta a cuestiones) promueven diferentes
procesos cognitivos y tipos de aprendizaje.

Objetivos

El objetivo de la ensefianza de nivel superior es la formacién de cientificos y
profesionales en dominios conceptuales complejos, la formacién en el empleo de
codigos alternativos de representacion y en los criterios de seleccion respecto de
cudl es la representacion adecuada o el lenguaje adecuado para cada dominio de
conocimiento. La escritura en su caracter de sistema de representacion comun a
diversos dominios de conocimiento constituye un cédigo general que posibilita la
inferencia, sistematiza el conocimiento y promueve la comprension en diversos
dominios conceptuales?, lo que justifica pensar en intervenciones didacticas
basadas en situaciones de escritura especialmente disefiadas que permitan a los
estudiantes la exploracién y el establecimiento de relaciones conceptuales,
ademas del empleo de la informacion asimilada para la resolucion de problemas
particulares.

En concordancia con los objetivos propios de la formacién académica
universitaria, el principal objetivo que la experiencia de innovacién pedagdgica se
propuso desarrollar comprende dos dimensiones: la dimension vinculada con la
calidad y con la optimizacion de los aprendizajes de los estudiantes y la
dimension vinculada con la cantidad, que propicia el incremento del nimero de
alumnos que acceden a la condicion promocional y regular en el curso de la
asignatura.

La modalidad de trabajo adoptada en la experiencia de innovacién
pedagdgica se articula en relacion con dos aspectos centrales: a) la
implementacion de estrategias interactivas que favorecen la comprension,
combinadas con tareas de escritura, y b) una modalidad de evaluacion
incorporada al proceso didactico; tendientes ambas a promover la actividad
metacognitiva relacionada al qué y al cdmo de los procesos de aprendizaje.

4 La idea de la escritura como cédigo general y su contribucién a los procesos de pensamiento fue
desarrollada por Angel Riviére en el Seminario: “Procesos cognitivos e interaccién educativa.”
Fundacién EPPEC, Buenos Aires, septiembre de 1995.



Modalidad de trabajo

a) Estrategias interactivas y tareas de escritura para el procesamiento de la
informacidn cientifica

Esta instancia consisti6 en instrumentar situaciones de aprendizaje
combinadas, en el sentido que constituyen espacios que involucran una
aproximacion a la informacion cientifica contenida en los textos y tareas de
escritura que contribuyen a la realizacion de aprendizajes comprensivos.

Las estrategias interactivas de aproximacion al material bibliografico
contribuyeron a promover:

& la activacién de los conocimientos previos de los alumnos en relaciéon con el
contenido a aprender;

& la explicitacidon de los propositos de la lectura;
& la aplicacion y control de estrategias de comprension.

Si bien esta modalidad asumidé rasgos singulares ante cada texto en
particular y ante contenidos de diferente naturaleza, basicamente las estrategias
interactivas con el material bibliografico adoptaron la secuencia de actividades de
prelectura, de lectura y de poslectura y relectura (Tierney y Cunningham, en
Rinaudo, 1994). El disefio de las actividades correspondientes a cada uno de
estos momentos estd presidido por determinadas intenciones predominantes.
Asi, en el tiempo dedicado a la prelectura se favorece la activacién de los
esquemas de conocimientos previos pertinentes para abordar el texto; en los
espacios de lectura se trabaja en la construccién de significados propiciando
diferentes estrategias de comprensién macro y microestructurales en relacion
con el texto y, por ultimo, en la secuencia de actividades destinadas a
poslectura y relectura se atiende a la adecuada comprensién conceptual y al
control de las estrategias de comprension implicadas en el proceso (Rinaudo,
1994).

Las tareas de escritura se vinculan estrechamente con las actividades
que promueven las estrategias interactivas y tienden a:

& evidenciar relaciones conceptuales;

& la sistematizacion y estructuracion de la informacion;

& la reflexidn acerca de los contextos de uso de la informacion aprendida; y

& al control de las estrategias de apropiacion y organizacion de la informacion,

aspecto contemplado en la realizacion de la mayoria de las tareas de
escritura.



La naturaleza de las tareas de escritura difiere en relacién con los procesos
cognitivos que involucran -ya que se prevén tareas que implican la mera
enunciacion conceptual hasta tareas que suponen la elaboracién de un informe
cientifico adoptando modos discursivos informativo y argumentativo- y se
organizan en concordancia con los momentos de prelectura,de lectura, de
poslectura y relectura.

La organizacién didactica de la modalidad de trabajo propuesta y la
especificacion de las tareas a desarrollar se evidencia en el Cuadro I.

La incorporacion de estrategias interactivas de lectura, asi como de tareas
de escritura no excluye el trabajo con otras estrategias de ensefianza-
aprendizaje, considerando, ademas, que la capacidad de reflexién y gestién en el
aprendizaje se favorece y potencia en situaciones colectivas y grupales, se
completa adoptando el criterio de pluralidad de estrategias —sugerido por Davini
(1995)- que desde afos anteriores se implementa en el curso de la asignatura y
gue demostré su pertinencia en la formacion universitaria.



Cuapro 1

Descripcion y correspondencia de estrategias interactivas
y tareas de escritura realizadas durante la experiencia

Actividades interactivas Tareas de escritura
Actividades de prelectura
& Contextualizacién socio-histdrica del autor y e Listado de conceptos clave.
la teoria. & Descripcion de estrategias de reconocimiento,
& Explicitacion de conocimientos previos. & Sistematizacion esquematica de conocimien-
& Prediccicon y anticipacion del contenido del tos previos relativos al contenido a trabajar.
texto (inferencia del significacls por contesx- & Formulacion de expectativas vinculadas con
to, por analogia). la lectura.
& |dentificacion de la macroestructura del texto,
& Acuerdo sobre elflos propdsitos de la lectura.
# Presentacion de organizadores o elabora-
cion de los mismos por los alumnos,
Actividades de lectura
& Lectura global. & Elaboracion de guias organizativas de lectura.
& [Discriminacion y caracterizacion de la es. & Definicion de conceptos clave.
tructura textual. e Formulacidn de respuestas a cuestionss pro-
& ldentificacion de nexos linglisticos que per- blematizadaoras.
miten predecir la microestructura del texto.
Actividades de posiactura
# |dertificacion de las principales tesis del autor, @ Elaboracion de un breve resumen del articu-
& |dentificacion de las contraargumentaciones lo para un hipotético companero que no le-
posibles, yo el material.
& Comparacion de los argumentos del autor # Construccien de mapas conceptuales o es
con las anticipaciones previas. fuemas para exponerlos al grupo-clase,

# Elaboracian de un "microtema’” respondien-
do a problemas didacticos formuladeos por
docentes en ejercicio.

Tareas de relectura
® Sistematizacion comparativa de la informa- # Eaboracion de informes de opinian expli-
cicn. cando la postura personal ante cuestiones
e Reorganizacion de la informacicn integran- polémicas,
do el material trabajado. » Elaboracion de un breve articulo de divulga-
& Signiticacion del material trabajado en el cian pedagagica para una audiencia definida
contexto de la materia y en el contexto de preacordada.
las implicancias profesionales. # Confeccion de un informe de analisis de se-
cuencias didacticas (registradas por escrito o
en video) para informacion de docentes en
formacion.

e Reconstruccion de la intormacion de una
conferencia.

@ Elaboracian de una resena de un articulo de
divulgacian cientitica.

Las estrategias interactivas de lectura y las tareas de escritura se
engarzaron con estrategias metodoldgicas multiples, con el comun denominador
de favorecer la apropiacion y reflexién conceptual en los alumnos:



A Talleres de aprendizaje: consisten en la realizacidon de actividades o en la
resolucidon de situaciones problematicas —esencialmente disefiadas atendiendo
a su estrecha vinculacion con problematicas de la realidad- que son
susceptibles de ser abordadas desde las representaciones conceptuales de
que disponen los alumnos y se articulan con tematicas propias de la
asignatura. La modalidad de Taller promueve efectivamente la elaboracién
conceptual reflexionando acerca de los procesos de resolucién empleados en
el conjunto de actividades previas, al tiempo que incrementa la participacion
activa de la totalidad de los estudiantes.

A Grupos de estudio interactivo: la interaccibn en pequefios grupos
persigue la finalidad de sintetizar o consensuar los avances o resultados en
torno a un problema o tarea.

A Exposiciones tematicas: realizadas por los docentes responsables de la
coordinacion de la experiencia. La funcidn esencial es la de difusion de
conocimiento especializado, constituyendo simultdneamente organizadores
conceptuales para la consecucidon de aprendizajes significativos.

b) Sistema de evaluacion incorporado al proceso didactico

En el transcurso de la experiencia se realizd un proceso evaluativo
sistematico, continuo y formativo, pero a diferencia de las evaluaciones
tradicionalmente implementadas —en lugar de requerir la respuesta a cuestiones
especificas destinadas a controlar las adquisiciones de los alumnos-, la
evaluacion se realizd a partir de las mismas tareas de escritura producidas
durante el proceso didactico.

Las situaciones de escritura requeridas durante los momentos de
prelectura, de lectura y poslectura, por considerar que se trata de construccién
de nuevos conocimientos, recibieron correcciones de naturaleza cualitativa:
advertencias, sefalamientos, contraargumentos entre otras.

Las situaciones de escritura vinculadas con el momento de relectura, por
su envergadura, por la complejidad de los procesos cognitivos involucrados y por
su proposito de favorecer integraciones parciales de la informacién, revistieron el
caracter de evaluaciones parciales del proceso de aprendizaje y se ponderaron
cuantitativamente.

La evaluacién final consistiéo en la elaboracién de un informe escrito de
naturaleza integradota que los alumnos seleccionaron entre diversas situaciones
de escritura alternativas, de similar complejidad a criterio de los docentes de la
asignatura.

Resultados

La evaluacién de la propuesta se concretdé en dos instancias. La primera,
contempld una dimensidn cuantitativa realizando un analisis estadistico de la
cantidad alumnos en condicidn de promocionales, regulares y libres en el afo de
implementacion de la propuesta respecto de afos anteriores, constituyendo un
indicador valioso respecto del mejoramiento del rendimiento académico de los



estudiantes. La segunda instancia contemplé una dimensién mas cualitativa y
consistié en un relevamiento y analisis de las tareas de escritura, identificando
posibles indicadores de transformacién de la informacidon y reorganizacién
conceptual en las producciones escritas realizadas por los estudiantes.

a) Evaluacién del rendimiento académico

Con el objeto de determinar si la experiencia de innovacion pedagdgica
implementada en el nivel universitario contribuyo a lograr el objetivo de elevar el
rendimiento académico de los alumnos se efectudé un breve analisis comparativo
respecto del comportamiento de la condicién final de cursado de los estudiantes.

El indicador cuantitativo previsto para la evaluacién de la experiencia es,
entonces, la condicidon final de cursado de la materia que se refleja en el
porcentaje de alumnos en condicién de libres, regulares y promocionales al
culminar el periodo académico®.

Antes de comenzar con el analisis comparativo del rendimiento académico
respecto de lo manifestado en cohortes anteriores a la del afo de
implementacion de la experiencia didactica, se torna necesario aclarar que en los
anos previos a 1995 no estaba previsto el sistema de aprobacién promocional de
la materia, situacion que obliga a efectuar un primer analisis comparando el
rendimiento de las cohortes '93 al '96 obteniendo los porcentajes de alumnos
correspondientes a cada una de las dos categorias posibles de cursado de la
asignatura: la condicién final de alumnos regulares (incluyendo alumnos en
condicion promocional en los anos '95 y '96) y alumnos libres. El Cuadro 2
permite observar las f