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LA LECTURA CRITICA
EN INTERNET

Presentacion

L as tecnologias de lainformacion y lacomuni-
cacion —TICs-y, entre ellas Internet, muestran
la evolucion de los medios de comunicacion
social de interaccion telemética, nuevo feno-
meno sociocultura enlalecturadesded Ultimo
tercio del siglo XX. Este acontecimiento histo-
rico sin precedentes, segin Castells (1994), pe-
netra en todos los dominios de la vida cotidia-
nay no solo en las aplicaciones cientifi cas, eco-
némico-financieras, comerciales, ecétera.

La ensefianza y la practica delalecturaen
Internet es un tema crucial s se entiende que
las personas aprenden a través de las practi -
cas de lectura en general y, en especial, en las
nuevas realidades de los soportes de imagen e
interaccion electronicas.

Para interactuar y aprovechar a maximo
estos nuevos soportes y lenguajes, se deberian
desarrollar capacidades que permitan utilizar
cabalmente e potencia de las TICs y del
aprendizaje multiple.

Lared deredes

Enfocar a Internet significa reconocer un re-
curso de infraestructura para la transmision y
transformacion de informacién en circuitosin-
tegrados de enorme versatilidad y capacidad
de memoria como un codigo simbdlico dife-
rente para generar, desarrollar y potenciar los




procesos comunicacionales generalesy educati-
VoS interactivos y conectivos (o en linea).

En los entornos mediados por las TICs, es
necesario fortificar a los usuarios como poten-
ciales sujetos de aprendizaje, para superar su
estadio de simples consumidores de mercancias
y transformarlos en receptores criticos de pro-
ductos simbdlico-tecnol égicos, a través del de-
sarrollo y de la préctica de competencias que
concurren a fortalecer cuaidades éticas de
emancipacion, solidaridad y reflexividad en la
construccion del saber.

Impulsar proyectos socioculturales y tecno-
|6gico-educativos potentes, como proceso de
socializacion, en esta nueva dimension, es posi-
bilitar situaciones de interaccion socia e inte-
ractividad pedagogica (Fainholc, 1999) apoya
das en los procesos de lectura.

Lalectura

Laactividad de leer es una operacién eminente-
mente activa que requierey, alavez, desarrolla
la capacidad de apropiacion o aprendizaje, la
comprension, la comunicacion y la expresion
de la persona que la practica. También, es un
acto recreativo porgue resemantiza o recreasig-
nificados y, ademas, brinda placer a quien lo
[leva a cabo, todo lo cual se proyecta, a largo
plazo, en lo més profundo de su ser.

Leer (Solé, 1992: 22-23) es el proceso de
comprension en el gue intervienen tanto

“¢l texto, su formay su contenido, como €l lec-
tor, sus expectativas y sus conocimientos pre-
vios. Para leer necesitamos, simultdneamente,
manejar con soltura las habilidades de decodifi-
cacion —del codigo que se trate—, aportar al tex-
to nuestros objetivos, ideas y expectativas pre-
vias’

y realizar un proceso de prediccion e inferencia

continua, con su respectiva blsqueda de evi-

dencia o rechazo.

También, se entiende por lectura —dentro
del esquema transacciona e interactivo (Ru-
melhart y McClelland, 1986), que superaal cl&
sico— el proceso situado, reciproco y de interfu-
sién entre e lector y el texto, en el cua la sin-
tesis es e significado que construye la com-

prension o € sentido de la lectura questoduce
el lector. Asi, € texto se enriquece por 1as trans-
formaciones de |os esquemas cognitivosy emo-
cionales que estarealizando el lector. El signifi-
cado para el usuario-lector no es una copia-ré-
plicadel significado que el autor ha establecido
Sino una reconstruccion, un interjuego del tex-
to en su formay contenido con |os conocimien-
tosy las experiencias previas del lector, sus ob-
jetivos frente a esa lectura.

Exigte, hoy, la necesidad de aprender a leer
—decodificar y entender— los nuevos soportes
tecnol dgicos de las TICs, que conducen a prac-
ticas diferentes de lectura, para superar @ simple

“escaneo de siluetas en Internet” . Es necesario..
propiciar lecturas no solo para accgder a Obras

producidas por otros y reflexionar acerca de
ellas, sino también para produci otFas nuevas.

Se trata de la produccion de conocimiento
para poder participar en la“sociedad del cono-
cimiento”, donde es medular poseer aquellas
competencias sociocognitivas 'y iécnologicas
que favorezcan una lectura compre'r'.iq'.y{_:l y, criti-
cadelasTICs.

1. Comprensiva: habilidades conpaigagionel es-sdltes’-*

de control de laansiedad, desarrollo de una aten-

cion respetuosade lo diverso, interés por € otroy. -

empatia con |as argumentaciones Vértidas en @i-
versos formatos dados p > posibilidades téc-
nicas de las nuevas herrami:%ntas etcétera.

2. Critica o de segundas/terceras lecturas y nave-
gacioén critica para la deconstruccién y andisis
cultural, ideolégico, semioldgico, etcétera,-de los
elementos “ocultos e implicitos’ que gparecen
naturalizados en un texto p?_gducido y distribuido
por soportes e ectronicos de Internet o TICs.

Estalectura es € instrumento q&e,establ ece
el limite entre lainclusion y la exclusign de las
personas en e acceso y dominio del registro
cultural del sistema sociohistorico actual's

Todo esto es posible, porque una persona
puede leer, porque aprendi@ a leer y porgue al-
guien dedico tiempo y esfuerzos ensefiandole a
leer. Bunge (2000: 5) destacalaimportanciadel
papel de guia del docente a afirmar que:

“[...] & conocimiento no estaen laRed, sino en
los cerebros activos de | as personag|.:.]”,

por lo cua se necesitan maestros; profesores e
instructores que orienten ales estudiantes. .
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Si se requieren personas criticas en la socie-
dad del conocimiento, es necesario que los
alumnos se apropien de las TICs en la inte-
raccion/ lectura através de situaciones peda-
gogicas planeadas.

El lenguajedelared

Internet puede definirse como un entorno vir-
tual de aprendizgey, alavez, como una inter-
fase. Esta red de redes permite acceder a enor-
mes fuentes de informacion a través de meca
nismos de interactividad predisefiados por ma
pas de navegacion. Es un entorno dinamico aso-
ciado o no a plataformas tecnol dgicas, que solo
adquiere e adjetivo de “educativo” s se apues-
taa aprendizae con un disefio, un desarrollo y
una evaluacion de experiencias inteligentes que
desencadenen procesos reflexivos através de la
mediaci6n telematica.

Lasingularidad del codigo simbdlico de In-
ternet, del estilo en que presenta | os contenidos,
de sus modos de narrar las cosas del mundo, in-
vita a resaltar algunas de sus particularidades
(Rios Arizay Cebrian de la Serna, 2000); tanto
desde € punto de vista de la forma por sus ca
racteristicas semioldgicas de hipertextualidad,
conectividad e interactividad, como desde €l
punto de vista del contenido.

La bUsqueda permanente entre los nodos
enlazados de forma sintacticay semantica tien-
de alograr claridad y concrecién en e mensgje
y reducir asi la ambigliedad y polisemia del
mensgje hipermedial. Se hace necesario adver-
tir acerca del uso inapropiado de conceptos, fi-
guras, elementos estereotipados y supergenera
lizados, tipicos de la comunicacion rapida —co-
mo |a de ciertos programas de TV—; y del abu-
so delaanimacioén: lapresenciade laimagen en
movimiento, por su gran similitud f|5|ca conlos
hechos reales, exacerba su metonimial , Y lare-
peticion de los mismos contenidos resultaen un
bombardeo constante y estergotipado al estilo
de la publicidad.

El entorno, muchas veces cadtico, deIrL,er- .

net, facilita la distribucion de mensajes sesga-
dos, la creacién y la utilizacion de topn»:b
refuerzan los clichés y esquematizaciones"
ciales. Lapantallade laPC, ademas de mostrar
alecciona a través de un “modelo de sociedad”,

36 através de su locuacidad, su superelaboracion

~ xiony cohe‘rmcia{so
~ texto. Esto se coriflgura también en un texto en
- _Internet.

enlazada (linkeada) y su modo de articular cé-
digos simultaneos, figuras sintacticas del len-
guaje audiovisual, etcétera.

Lapracticadelalecturacriticaen Inter-
net constituye un paso previo ala evaluacion
y aplicacién de sus recur sos. Para poder utili-
zar Internet, las personas deben comprender €l
proceso de construccion del conocimiento y las
reglas de su produccion en el sistema comuni-
cacional semiolégico y tecnoldgico sostenido
en dicho soporte.

Generalmente, concebimos la actividad de
leer como la de tener un objeto fisico en nues-
tras manos. Un libro, unarevista, un papel apa-
recen como soporte del lenguaje escrito en el
acto tradicional de leer. Las maquinas de escri-
bir, las fotocopiadoras y, especidmente, las
computadoras han otorgado volatilidad al len-
guaje escrito; han modificado los medios a los
gue estdbamos acostumbrados.

El uso de la computadora requiere de una
considerable actividad de lectoescritura en
otros soportes y entornos. esto se aprende y
gjercita. Abrir programas y archivos, seleccio-
nar | as distintas opciones de un programa, guar-
dar y recuperar informacion, y comunicarse por
diferentes vias teleméticas implican comandos
gue necesitan de una adecuada comprension
procedimental para su uso.

La méquina, como instrumento, debera po-
tenciar e desarrollo del conocimiento y del
aprendizaje, la creatividad, €l aprendizaje por
descubrimiento y exploracion, la resolucion de
problemas, la toma de decisiones, la anticipa-
cion, etcétera; todas, funciones superiores del
pensamiento vinculadas con lo inferencia y 1o
Ic')gi co-formal.

Segun Van Dijk (1983), una oracion es mas

: Jue una serie de palabras y un texto es mucho

Mas que una serie o secuencia de oraciones. Pa-
ra que estas secuencias se conviertan en texto
€S necesario que estén conectadas semantica-
mente dando coherencia al significado. Cone-
n propiedades inherentes al

S D%de lo verbal-iconico escrito, se accede a

la Congtruccion del significado, a través de la
decodificacion de marcas gréficas, iconos, me-
taforas que aparecen en € disefio delainterfase,
donde € texto ofrece al lector pistas, indices,



que guian esa construccion; sieqpre 'y cuando
posea alglin desarrollo de |as competencias que
selo posibiliten.

Las palabras “llave’ (“key words’— o “hot-
words’) —nodos con links que enlazan otras ora-
ciones tépicas- son quienes favorecen
También la diagramacion, la puntuaci ony.
entonacion, si tuviera audio o masica, mfluyen
en estalabor. Como en Internet lo visual enlaza
do es lo més importante, es necesario analizar
coémo actua todo el texto visual.

La interrelacion texto / contexto esinsepa-
rable parala comprension; lai nterpretauonq,je
se haga de un texto en Internet variara segun di--
charelacion. Esta conjuncion entretexto'y con-
texto, entre significante y significado, es lo que
nos permite comprender un texto acanzando la
estructura profunda que la persona construye.

El texto en Internet no es solo un enunciado
donde convergen mdltiples lengugjes, sino la
gjecucion de una accion socia con la que que-
remos influir/modificar el comportamiento, los
deseos y € conocimiento de nuestros interlocu-
toreslocalesy remotos.

Un texto, como acto social, es una secuen-
ciade acciones realizadas por emisores, que son
actores, disefiadores y/o productores tecnol gi-
cos que a enunciar algo, lo que sea, esperan in-
teractuar con el usuario con algun objetivo.

De estas consecuencias se ocupala pragma -
tica, disciplina semiol6gica que trata de las rela-
ciones gque existen entre los Ssgnosy quienes|os
utilizan. Los textos, acciones linglisticas, actos
de habl g, etcétera, son analizados por la pragma
tica para establecer susfuncionesy las condicio-
nes que deben reunir para ser adecuados y utili-
zables dentro de los contextos telematicos.

cQuéesleer en Internet?

Leer sirve para comprender discursos sociales
significativos tanto cercanos como remotos. Por
ello, es fundamental el proceso de apropiacion
del codigo simbdlico en que esta escrito € tex-
to, para una interaccion significativa—o meca-
nica—, que realice toda persona que navegue en
tal entorno. Se trata de una actividad cognitiva
y perceptiva por lacual sevive el imaginario de
las mediaciones culturales (Barbero, 1986: 13).
Se focaliza, reconoce, interactlia con € texto se-

,%Le%

gun modos de apropiacion, para incidir en el
proceso de construccién del saber y lograr algu-
na comprension recreada del texto.

+ Leer un texto hipermedial en Internet es
- realizar una lectura no lineal de disefios arbo-
ara ‘acanzar, a navegar, la reconfigura-

unairama narrativa. Surgen, asi, diver-
argumentaciones interpretativas por descen-
traciones progresivas y sintesis practicadas por
los lectores-usuarios. El proceso se desarrollaa
traves de diferentes etapas:

a. En la e]@'ba pretextual la persona, segun
Chartler “ojea’, “surfea’, degusta en interac-
m@mm erratlcas Iuego pasa aunaceta -
pa intermedia donde domina hipertextos bre-
ves, ‘concretos, claros y con gréficos senci-
llos, medianté una lectura activa o informati -
va de busqueda puntual de informacion o de-
dicada a algun proyecto; para, mas tarde,
transitar la etapa de lectura inspirada de dia-
logo, descubrimiento, etcétera, también es-
tructurada o dirigida, sintética, de confronta-
cion, con dominio de la lectura hipertextual .

. Etapa activade |lectura de textos largos, com-
plejosy abstractos, con aplicacion de compe-
tencias estratégicas para una “lectura late -
ral” (Burbulesy Calister, 2000) que permita
enlaces ricos, conducentes a la construccion
de sentido “on line” como resultado del pro-
ceso interactivo perceptual - ocal pero dein-
terpretacion global— donde se integra infor-
macion |éxica, sintactica, pragmética, esque-
matica, audiovisual, gréfica, etcétera.

. Etapa de lectura hipertextual. Propiciadiver-
sos tipos de lectura:

1. vertical: que esla que establece € sujeto,

2. direccional: por su acceso idiosincrasico a
lainformacion,

3. secuenciada: tratdndose de dos o0 mas con
tenidos relacionados en la red que apare-
cen en lamisma pantalla,

4. |lateral: producto de enlaces que muestran
a demanda del sujeto la informacién re-
queriday, al mismo tiempo, la ocultan.

Como se infiere, no solo interviene lo 10gi-
co simbdlico y tecnol6gico sino que influye lo
socioemocional y cultural en estatarea. El espa-
cio de la lectura no es neutro ni indiferenciado,
Sino que los sujetos son “perceptores’ activos,
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que recortan segin preferencias
y marcos mentales, que buscan **
goce estético, estimulos percep-
tuales, ademés de contenidos
cientificoso curriculares. Esne- & ;
cesario recordar que en estain- F
teraccion de mditiples “inter- ™ ¥
subjetividades” se configura
nuestra subjetividad.

Por lo tanto, leer en Internet
consiste en la habilidad parain-
terpretar y producir sentidos va
lidos y valiosos en un registro
histérico-cultural y tecnoldgico
gue constituye lared, y necesita
ser parte del aprendizaje total
gue realiza una persona como
un aspecto central de su reper-
torio simbdlico presente.

¢Cuales son las competencias
necesarias paraleer en Internet?

Bésicamente, se trata del desarrollo y consoli-
dacién de las competencias tecnoldgicas y so -
Cio comunicativas transver sales, sostenidas por
“estrategias’ especificas.

L as competencias tecnol 6gicas implican:

1. saber hacer y operar con eficiencia, eficacia
y pertinencia;

2. en unaracionalidad instrumental comprome-
tida con sentidos y demandas sociales e his-
térico-culturales concretas; que

3. supone una capacidad para comprender el
mundo con una mirada criticay no solo ope-
rar equipos.

Son competencias referidas a “saber hacer
reflexivo” que promueven e saber hacer infor-
matico y telematico-educativo, € desarrollo
metacognitivo, la busqueda de autoefectividad
y laguia paracritica.

La competencia comunicativa consiste en
reconstruir el sistema general de reglas que la
sostienen para generar discursos posibles con
desempefios especificos segun e dominio. Im-
plica saberes flexibles, procedimientos efecti-
vos diversos de comunicacién en genera y ac-
tividades de interaccion proactivas y asertivas,
3g Vinculadas con la expresion y la comprension.
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. Lo deseable es que incluya asi-

| mismo capacidades de autoa

. prendizgje y autoevaluacion, y

. un razonamiento fluido para re-

| solver variados problemas atra-

.. vésdelalecturay lanavegacion
| criticasen Internet.

A su vez, son importantes
- las edtrategias, es decir, proce-

i dimientos, métodos, técnicas o
habilidades més o menos gene-
rales que implican pasos regul a-
res o medianamente estables pa-
ra la realizacion, regulacion o
evaluacion de la accién. Se ma-
nifiestan en procesos g ecutivos
gue implican capacidades cog-
. nitivas superiores y/o metacog-
7 nitivas, para analizar con flexi-

bilidad las situaciones y dar solu-
ciones.

Es necesario identificar, para luego
ensefiar y aplicar estas estrategias de com-

prension lectora que operan en un texto no se-
cuencia en Internet, facilitan la regulacion, la
supervisiéony € logro de alguna comprension, y
le permiten al lector vincularlas con los aspec-
tos estructurales, graficos, linguisticos, de co-
municacion telemética, etcétera, que las posibi-
litan.

Las estrategias nombradas son propias de
cualquier actividad lectora en lared, por lo que
no quedan restringidas a contenidos especificos
y, por ello, se recomienda su ensefianza de mo-
do transversal.

Aprender aleer en Internet
y leer para aprender delnternet

Isabel Solé (1992: 59) sefiala que

“s las estrategias de lectura son procedimientos
y los procedimientos son contenidos de ense-
fianza, entonces hay que ensefiar estrategias pa-
rala comprensién de los textos”,

en genera y para Internet.

Por eso la practica guiada de la lectura
comprensiva virtual es de fundamental impor-
tancia y contempla los siguientes elementos,
entre otros:



Ejemplos de textos virtuales

Objetivos de lectura ¢para qué leer ?

Noticias del periddico, anuncios, cartelera, ba-
se de datos, glosarios...

Para obtener informacién, ya sea genera o
bien una informacion precisa.

Libros y revistas especializadas, enciclope-
dia...

Para adquirir conocimientos especificos sobre
un ambito o tema.

Agenda, consignas, normas...

Pararecordar.

Animaciones, cuentos, poesias, novelas...

Para disfrutar, por placer.

Envio de cartas, noticias, un poema, dibujos,
animaciones....

Parafacilitar informacion o placer alos demas.

Juegos, crucigramas, adivinanzas...

Parajugar y entretenerse con €l propio lenguaje.

Instrucciones, recetas, resolver problemas...

Para g ecutar alguna accion.

Un texto propio, € de un compafiero/a...

Pararevisar, corregir.

Para aprender a leer, entonces, es crucial
aprender el codigo del medio en cuestion y lo-
grar automatizar este procedimiento de un mo-
do estratégico. Cuanto més répiday metacogni-
tiva sea laidentificacion de un icono, una pala-
bra, etcétera, en Internet, mas memoria de tra-
bajo quedara disponible para dedicarla a otras

operaciones complejas como €l analisis de la. .

sintaxis, de la integracion semantica de los
componentes que aparecen, de laintegracion.de..
los textos o subtextos en la organizacion tex-
tual, etcétera. La situacion contraria es la del
lector principiante que sobrevuela o dedica mu-
cho tiempo a identificar cada componente del
sitio. ;

Es penoso que en las précticas pedagogicas
actuales se esté dejando de lado, o librada al
azar, la ensefianza de lo enunciado. Laguiay €l
andamiagje por parte de facilitadores ayudara a
las personas, no solo ainteractuar con los regis-
tros del tiempo histérico actual, sino a apropiar-
semésy mejor de éstos. La ensefianza delalec-
tura en Internet debe ser directa (Baumann,
1990), con fuertes propuestas para la practicay
la transferencia, con una gercitacion de la de-
codificacion de su lenguaje hipermedia y un
entrenamiento de las estrategias de procesa
miento activo del texto de Internet, para facili-

tarle a sujeto la realizacion de actividades so{% g,
i may

bre otros sitios, paginas, etcétera.

Aprender a leer en Internet de modo com-
prehensivo y critico consiste en apropiarse de
un contenido procedimental para entender ein-
terpretar textos hipermediales, o que contribui-

ra ala formacion de personas auténomas, ade-
maés de lectores criticos, en la sociedad tecnol 6-
gicay del conocimiento del siglo XXI.

L a ensefianza de las estrategias de planifi -
cacion y control incide de modo decisivo en la

. lectura comprensiva en Internet, para que ésta

sea realmente productivay fortifique la autorre-
gulacién o autonomia del lector. Se trata de lo-
grar que este lector supere € estadio de lector
novato, cuya lectura se caracteriza como un
proceso intuitivo y veloz de “surfeo” entre ico-
nos, para alcanzar el nivel de experto, con emi-
sion y ‘verificacion de hipotesis dentro de un
proceso racional de lectura de textos de Inter-
net.

Cuando €l proceso de prediccion es bgjo, la

-lecturaesineficaz y débil. No permite la elabo-

racion o construccion de re-interpretaciones no-
vedosas a través de una interacciOn-navega-
cion-lectura, que deberian conducir aun cambio
conceptual. Es decir, la reconfiguracion de las
relaciones entre conceptos comprendidos que
posee quien esta aprendiendo. Se relaciona lo
enunciado con la Pedagogia de la Comprension
(Perkins, 1995), la Filosofia de la Ciencia con
cambpio de paradigmas (Kuhn, 1962) y los “pro-
gfamas de investigacion” (L akatds, 1968).

i /9, se da un cambio conceptual, habra

posibilidad de un refuerzo de concepcio-
nes érroneas que, junto con las creencias, este-
reotipos, conocimientos vulgares, etcétera, pue-
den constituir la trama de los conocimientos y
experiencias previas que trae consigo cualquier
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lector; pero que, también, segin Van Dijk
(1983), € texto en si mismo ayuda a sugerir y
consolidar.

Por |o tanto, predicciones e inferencias tie-
nen unaimportanciacrucial, no solo en relacion
con la exactitud de la informacién en la cons-
truccion del significado que se redliza a partir
de lalectura, sino en la blsqueda de la autorre-
gulacion y la coherencia de todo el proceso em-
prendido.

Lalectura critica en Inter net

Tiene como antecedentes lalectura desmistifica
dora de los medios de comunicacion socia
—MCS- (Gutierrez y Prieto Castillo, 1974). Este
enfogue sostiene, entre sus pilares, que entre su-
jeto y objeto de conocimiento existe una rela
cion dindmica donde € sujeto es activo e inter-
preta la informacion proveniente del entorno, y
gue la construccion del conocimiento es un pro-
ceso de reestructuracion y reconstruccion, en €
cua todo conocimiento nuevo se genera a partir
de otros previos, trascendiéndolos, € conoci-
miento no se da en solitario sino que & sujeto en
interaccion y acciones mediadas recibe gran in-
fluencia de su medio histérico-culturd, etcétera

Lanecesidad de andlisis reflexivo de lo que
semiray ve, se oye, escucha e interactlia es un
deseo de dominio mas profundo del tema a tra-
vés de lo simbdlico, gramatical y técnico del
lenguaje del medio. Es el momento propicio pa
ra emplear propuestas de lectura como:

A. Lecturadenotativa

Por la denotacién se da comienzo a estudio anali-
tico del nucleo teméatico del sitio de Internet, pri-
mer paso de latoma de conciencia de unarealidad
que necesita ser objetivada, p

quedar reducida a una simplefent iony'des "
cripeion de laredlidad o'asu Vi |’ntele_cd:tkual.
El objetivo primordial géla deﬁ ion es el co-

mienzo de la reflexion eri
no es una acumulacion de S, SiNo mas'blen
una mirada critica de la reah dad; porque la edu-
cacién es el proceso por el ¢ ual el yo dasentido al
no-yoy, a hacerlo de este do sebri nda sentl-
do asi mismo. %r

Ladenotacion es percepcji:on 'y lapercepciones el
primero y e més |nd|sﬁ'glsable de los reqwstos
parainiciar cualquier procao de aprendizaje.

g,,cHaLno puede

El conocimiento = -

B. Lectura connotativa

La lectura connotativa desata la subjetividad, es
€ inicio de la problematizacion individual y gru-
pal; acepta todos los sentidos como validos, nin-
guno ha de ser rechazado.

En la connotacion interesan los val ores, los vincu-
los ideoldgicas, las emociones y las sensaciones
delos participantes: esloilégico, lo intuitivoy o
irracional. Son las “elecciones subjetivas’ que
sirven como engranaj es para que | os participantes
vayan a nuevas pistas no previstas. Ya, desde es-
te primer momento, comienzan a “criticarse” y a
corregirse los objetivos prefijados en la gestacion
del nlcleo a través de preguntas. ¢como me im-
pacta, impresionay conmueve este nlcleo?, ;qué
emociones, sentimientos y recuerdos despiertaen
mi?, ¢qué vivencias provoca en cada uno de los
participantes?, ¢se aceptan o rechazan las argu-
mentaciones persuasivas de las comunicaciones
del nicleo?

Lalectura connotativa llevara a un enfrentamien-
to con la redlidad para desencadenar una refle-
Xién critica, lo creativo, liberando a espiritu de
sus inhibiciones e instaurando un ambiente de li-
bertad y espontaneidad.

C. Lecturaestructural

Se buscan causas, razones y consecuencias del
nicleo: autor/es, caracteristicas tecnolégicas del
sitio —socioculturales y econémicas de produc-
cion, cientificas del contenido—, etcétera. Todo
puede ser cuestionado y todo debe cuestionarse
con laracionalidad estructural; en sus relaciones,
gue conforman la estructura de la realidad objeto
de estudio. Setrata de encontrar el significado de
la estructura presentada virtualmente en Internet
como una realidad social a través de las diferen-
tes formas de comunicacién que suscita.

D. Lectura creativa o produccion alter nativa

Las actividades de lectura de fuerte carga cogni-
tivay metacognitiva serédn atamente liberadoras
‘. 'de una produccion creativa a estimular una criti-

. careal y unaelaboraplon alternativa, utilizando €l

o del Iengua‘e de Internet. El objetivo es
realizar ofgaversion distintaala presentada, crear
un nuevo sitio para resolver un problema o satis-
facer una necesidad, para contextos particularesy
segun necesidades especificas.

Se pretende animar en el usuario —estudiante,
maestro o profesor— laimaginacion y el dominio
codigo, ‘de usarlo como una fuente de expre-
’%pa ccion de informacion elaborada des-
“d |va de una construccion critica del
saber que parte y se profundiza en la préctica. Es



la posibilidad de autoexpresién que rompe con
estereotipos tanto de losMCSy las TICs, y tiene
un enorme potencial de creatividad para provocar
€l desarrollo personal y grupal. Para producir, la
primeraopcion es. ¢Jo digo hablando o escribien-
do, filmando o usando Flash o Dreamweaver?
Por lo que debo pensar en: qué, quién, a quién,
para qué, dénde, cuando, de qué modo o con qué
recursos, etcétera, 1o que lleva a producir y com-
prender el texto de otro modo.

Paraterminar

Las estrategias para cultivar la lectura critica o
el discernimiento en €l uso de las TICs e Inter-
net, y la investigacion y aplicacion aguda de
juicios respecto de las variables intervinientes
en ellas, comprometen algunas de |as siguientes
tareas. prospectar, focalizar formay contenido,
desafiar o destapar 1o subyacente, exigiendo
evidencias, einvestigar debajo de lo superficial
a fin de averiguar qué ocurre realmente en la
préctica con las herramientas instaladas y en
uso, etcétera. Se trata, pues, de la habilidad co-
muni cativa, competencia tecnoldgica, potencia
cion para comunicarse simbdlicamente con
otras herramientas, desarrollo de lenguajes di-
Versos, etcétera, para liberar deseos, opiniones,
ideas, sentimientos, valores, entre otros.

Notas

1. Metonimia: figuraretérica que sustituye la causa por
e efecto; representa en este contexto un mensgje de
accion donde € objeto y/o sujeto, en vez de ser cali-
ficado, se inserta en la accién protagonizando ago.
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