MIRTA TORRES*

En el marco de una investigacion diddctica sobre la lectura en contextos de
estudio, este trabajo destaca la tarea de ir y venir de los lectores entre el
texto en una primera aproximacion, sus intercambios interpretativos, y el
texto nuevamente, con diversos propositos especificos. Asi, se narra una
secuencia de ensefianza en la que los chicos abordan un articulo con una
pregunta precisa y leen con una serie de propdsitos progresivamente
instalados por la intervencion diddctica. Sin embargo, a medida que ellos
mismos logran reconstruir el sentido, son sus propias intenciones lectoras
las que guian el retorno al texto. La explicacion al interrogante planteado,
en el dmbito del aula, parece alcanzar su punto de desarrollo mds amplio
precisamente en el didlogo entre los lectores y los textos, en ese ir y venir.

Within the framework of an educational piece of research on reading in
study contexts, this work focuses on the readers’ task of moving forward and
backwards, from the first reading to the interpretative exchange between
them and the teacher, and going back to the text for different specific
purposes. Thus, a teaching sequence is described in which the children
deal with the text with a precise question and read with a series of purposes
established progressively by didactic intervention. However, as they
reconstruct meaning by themselves, their own intentions guide their return
to the text. The explanation to the question set out, in the classroom
environment, seems to reach its broadest point of development precisely

in the dialogue between the readers and the texts, in moving forward

and backwards.



Introduccion

Este trabajo se ha desarrollado en el marco de
una investigacién didéctica que estudia el lugar
de la lectura en la ensefianza y el aprendizaje de
la Historial. Se ha considerado como antece-
dente directo la investigacion “La lectura en
contextos de estudio: objeto de ensefianza y he-
rramienta de aprendizaje”, dirigido también por
Delia Lerner y Beatriz Aisenberg?, en la que se
conceptualiza acerca de las relaciones entre las
consignas de lectura, el propdsito lector de los
alumnos y el aprendizaje que realizan por me-
dio de ella. El objetivo de estas conceptualiza-
ciones ha sido lograr una mejor caracterizacion
de aquellas consignas que promoverian en los
alumnos la construccion de conocimiento social
por medio de la lectura.

También pueden considerarse antecedentes
las investigaciones psicolingiiisticas de Smith
(1983) y Goodman (1982), que caracterizaron
a la lectura como un proceso de construccion
de significados y pusieron en evidencia que los
conocimientos previos del lector sobre la temd-
tica del texto constituyen uno de los factores
determinantes de la interpretacion. Por otra
parte, diversas investigaciones psicolégicas
aportaron conocimiento acerca de las ideas in-
fantiles sobre objetos naturales y sociales (Del-
val, 1999; Carretero, 1995; Castorina y Lenzi,
2000; Driver, 1989) y sus resultados contribu-
yen a la comprensién de los marcos interpreta-
tivos desde los cuales los nifios abordan los
textos escolares de Ciencias Sociales y Cien-
cias Naturales.

En didactica de la lectura, se han tomado
como antecedentes los trabajos de Lerner
(1996 y 2002), Castedo, Siro y Molinari
(1999) y Solé (1993), que propusieron y anali-
zaron las condiciones diddcticas que favorecen
tanto el compromiso de los alumnos con la lec-
tura como la elaboracion de interpretaciones
mds ajustadas que las que realizan sin inter-
vencion docente. Del mismo modo, se toman
aportes de algunas investigaciones en diddcti-
cas especificas que abordan las relaciones en-
tre los alcances y dificultades de los alumnos
en la comprension de textos expositivos y su
conocimiento o desconocimiento de la temadti-
ca de los textos (Kaufman y Perelman, 1996;
Aisenberg, 2000).

La investigacion

Se han seleccionado para esta investigacion cur-
sos de los ultimos afios de la escuela primaria
(6° 0 7° grado en escuelas de la Ciudad de Bue-
nos Aires) y/o de los primeros de la secundaria
(9° afio, en la provincia de Buenos Aires). La
observacidn y registro de clases se realiza en si-
tuaciones de aula conducidas por los mismos
docentes de los grados seleccionados.

El andlisis se realiza bdsicamente sobre los
registros de clase y las producciones de los
alumnos en el marco del disefio, implementa-
cion y andlisis de secuencias diddcticas que in-
cluyen diversas situaciones de lectura. Estas se-
cuencias intentan superar las limitaciones de la
ensefianza usual y promover en los alumnos el
trabajo intelectual necesario para aprender. Se
trata de una investigacion de tipo cualitativo y
exploratorio cuyo disefio prevé un proceso de
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sucesivas construcciones, implementaciones
(en diferentes escuelas primarias) y andlisis de
secuencias de ensefianza (de Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales) en las cuales se focalizard
sobre las situaciones de lectura3.

En el caso que relatamos, se trata de una se-
cuencia de ensefianza de siete clases que propo-
ne la lectura de al menos tres textos relacionados
con la caida de la poblacion aborigen a causa de
la conquista, presentados o encuadrados de ma-
neras mds o menos heterogéneas por los respec-
tivos docentes. En todos los casos, se solicita a
los chicos que lean e intercambien comentarios
entre ellos y con el maestro o maestra.

En esta oportunidad, profundizaremos el
analisis de tres de las clases de la secuencia, tal
como fue desarrollada en un aula de 7° grado*.
Es importante sefialar que la reconstruccién del
tema parecié representar un desafio para los
alumnos, mds alld de su significatividad y del
impacto que les produjo. En efecto, para res-
ponder a la pregunta *“; Cémo se explica la brus-
ca disminucion de la poblacion aborigen a lo
largo de los afios de la conquista?”” —planteada a
los chicos en todos los casos— es necesario to-
mar en cuenta multiples factores y sus interrela-
ciones. Sin embargo, la tendencia pedagdgica
en los niveles que cursan estos alumnos suele
ser aceptar explicaciones relativamente linea-
les. Creemos que esto sucede por dos tipos de
razones, seguramente vinculadas entre si. Por
un lado, a causa de las difundidas consideracio-
nes sobre las posibilidades cognitivas de los
chicos de estas edades; por el otro, de la escasa
profundizacion de los contenidos de Historia en
estos niveles educativos (como puede observar-
se, por ejemplo, en el desarrollo de estos mis-
mos temas en algunos manuales).

Sin embargo, nuestras primeras interpreta-
ciones parecen poner en evidencia un progreso
en la posibilidad de conceptualizacion del tema
por parte de la mayoria de los chicos; este pro-
greso en la apropiacion del contenido podria es-
tar relacionado con las condiciones diddcticas
aseguradas en el aula, que permiten poner en
juego determinadas préicticas de la lectura.

En las cuatro ocasiones en que se llevo ade-
lante esta secuencia en distintas aulas, la mayo-
ria de los chicos habia tenido previos acerca-
mientos escolares al tema de la conquista. Era
recurrente que explicaran —en algiin momento

de los intercambios entre ellos y con el maes-
tro— la disminucion de la poblacion por “las
matanzas”, por “el mayor poder de las armas
de los espafioles”, por “los cambios en las cos-
tumbres” producidos por la irrupcion de los inva-
sores, “porque al principio creyeron que eran
dioses”. En este sentido, en este trabajo habla-
remos de indicadores de progreso para referir-
nos a la paulatina capacidad de los alumnos de
incluir en sus explicaciones conocimientos de
los que no parecian disponer al iniciar la se-
cuencia; es decir, a la posibilidad de explicar el
descenso de la poblacién considerando algunos
de los factores planteados en los diversos textos
leidos e intentando relacionarlos entre si. Estos
indicadores de progreso se advierten —en los
primeros andlisis— en los momentos de inter-
cambio grupal, tanto en las intervenciones de
algunos alumnos que sostienen explicaciones
mds desarrolladas, como en las de otros que van
y vienen de algunas explicaciones escolares a
otras mds elaboradas.

Las condiciones diddcticas a las que nos re-
ferimos mads arriba tienden a preservar el lugar
de la lectura en el desarrollo de la secuencia,
prevén las caracteristicas de algunas de las con-
signas e intervenciones del docente y dan lugar
a cierto estilo de intercambio entre los alumnos
y el docente a partir de la lectura de los textos.
El docente, por ejemplo, después de una intro-
duccidn que se comentard mds adelante, propo-
ne la lectura del texto eje de la secuencia:

Les propongo este libro, que es de un autor que
se llama Lucas Luchilo, [...] se llama La Ar-
gentina antes de la Argentina |[...] Selecciona-
mos un texto que estd en el segundo capitulo,
que se llama “Conquistadores y vencidos” [...].
La idea es que ustedes puedan leerlo y que pue-
dan ver como se explica esta gran disminucion
de la poblacion [...]

La consigna del maestro orienta hacia el nu-
cleo mismo del tema y hacia la bisqueda de res-
puesta a un problema (Aisenberg, 2004). En ese
contexto, la lectura tiene un propdsito genuino
que los alumnos conocen (Lerner, 2002) y que
se relaciona con la trascendencia del contenido
desarrollado en el texto. Esa consigna, ademads,
conlleva la presentacion del autor y de la obra
que se va a consultar. El foco en la significati-
vidad del contenido —y no, por ejemplo, en la
actividad escolar en si—, asi como la atencién
en la formacion de los alumnos como lectores



y estudiantes en el marco de la ensefianza de un
tema puntual —lo que se manifiesta al develar
detenidamente la procedencia del texto— son al-
gunas de las condiciones didécticas que permi-
ten a los alumnos desarrollar pricticas lectoras
que parecen favorecer la reconstruccion de un
contenido de historia.

El lugar de la lectura y la
reconstruccion del contenido

Algunos aspectos relacionados con el lugar de la
lectura y de los textos fueron previstos en el plan
de la investigacion, y luego adaptados o reinter-
pretados por las decisiones concretas del docente.
Otros se definieron a medida que se produjeron
las intervenciones del docente y los intercam-
bios alrededor de la lectura de los textos.

Para plantear el tema y el problema, el do-
cente lee un brevisimo fragmento de Todorov.

Bueno, el tema con el que vamos a trabajar [...]
aun hoy se sigue discutiendo mucho [...]. Ocu-
1116 hace mds de quinientos afios, es la Conquis-
ta de América. Ustedes conocen algo sobre este
tema [...].

Este libro, [...] La Conquista de América: el
problema del otro —de un historiador que se lla-
ma Tzvetan Todorov—, [...] salié en 1992, mds o
menos para cuando se cumplieron quinientos
afios de la Conquista de América [...] Escuchen
lo que dice:

[Lee el fragmento en voz alta:] “Sin entrar en
detalles, y para dar solo una idea general, aun si
uno no se siente con

y en el afio de 1700 es de 1 millén. Si alguna
vez se ha aplicado con precisién a un caso la pa-
labra genocidio es a este caso. Me parece que es
un récord, no sélo en términos relativos, una
destruccion del orden de 90% y mads, sino tam-
bién absolutos, puesto que hablamos de una dis-
minucidn de la poblacién estimada en 70 millo-
nes de seres humanos. Ninguna de las grandes
matanzas del siglo XX puede compararse con
esta hecatombe.”

[Continua el docente] [...] Estd hablando de un
continente en el que habia 80 millones y que
después de la Conquista quedan 10, o sea, una
disminucidn del 90% de la poblacidn.

La lectura produce una cierta consternacion;
el docente comentd:

[...] Es un tema que genera muchas discusiones
todavia: [...] hace un par de afios, aparecié una
nota en el diario La Nacion donde [...] no sé si
una historiadora pero una periodista [...] conta-
ba algo asi y salieron muchos historiadores a
discutirle [...]

Estas son las dos primeras apariciones de un
texto en el desarrollo de la secuencia. En el pri-
mer caso, el texto se muestra como referente au-
torizado, es decir como una cita de autoridad,
en el segundo, el maestro habla de un articulo
que no lee y reafirma una idea que ya habia
planteado: la vigencia del problema. El aconte-
cimiento que se propone para el estudio —que
puede parecer tan remoto a los chicos— deja de
ser una entidad fija y cerrada en el pasado (Ri-
coeur, 1996), ya que Todorov —aunque los
alumnos no parecen advertirlo en ese momen-
to— lo compara con acontecimientos del siglo
XX, que en general los
chicos conocen. Por

pleno derecho a re-
dondear las cifras, di-
remos que en el afio
de 1500 la poblacién
global debia ser de
unos 400 millones, de
los cuales 80 estaban
en las Américas.” O
sea, 80 millones en
América. “A media-
dos del siglo XVI, de
esos 80 millones que-
dan 10, o si nos limi-
tamos a México, en
visperas de la con-
quista, su poblacién
es de unos 25 millo-
nes en el afio de 1600,

otra parte, la mencion a
una confrontacién re-
ciente en medios perio-
disticos puede habili-
tarlos para que también
ellos intenten su propia
interpretacion.

Una alumna pre-
gunta si la discusion se
habia producido por
discrepancias respecto
a la cantidad de muer-
tos. El docente aclara:

[...] No por la cifra, sino
porque decian que no se
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podia considerar un genocidio, [...]: qué signi-
ficaba, si los espafioles habian tenido un plan de
exterminar a todos o si eran muertes que se ha-
bian dado por la llegada de los espaiioles, diga-
mos.

Aunque por el momento tampoco parece
producir repercusion, la intencionalidad de los
conquistadores — se traté o no de un genocidio?,
(actuaron los espafoles segtin un plan de exter-
minio?— serd también un tema de discusion en-
tre los chicos en las siguientes dos clases.

Uno de los alumnos, por su parte, interpreta:
—Los mataron.

—Bueno, eso es lo que nosotros vamos a tratar
de ver ahora con los textos que vamos a leer y
con lo que vamos a charlar nosotros [...] (el én-
fasis es nuestro)

Como se ve, las intervenciones del docente
no cierran los temas ni se orientan a comentar-
los directamente sino que presentan y comen-
tan la posicion de los autores citados respecto
de ellos. A lo largo de la secuencia, el maestro
no tiene ni mantiene una postura neutra acerca
del problema —lo que se manifiesta en la selec-
cién de estos textos y no de otros, por ejem-
plo>—, pero insiste, siempre que es posible, en
volver la atencion de los alumnos hacia lo que
dicen los autores, lo que se afirma en los tex-
tos. De ese modo, valida el sentido de la lectu-
ra que los alumnos realizardn —sostiene impli-
citamente que es en los textos donde se pueden
llegar a encontrar algunas respuestas— y simul-
tdneamente instala una concepcion sobre el ob-
jeto de estudio: los chicos indagan sobre deter-
minados acontecimientos segiin los relatan
ciertos autores.

En este marco creado en la clase, el docen-
te propone la lectura del texto “Los vencidos”
(en Luchilo, 2002). A lo largo de 11 minutos los
chicos se sumergen literalmente en la lectura; el
silencio es notable, sobre todo cuando se tiene la
posibilidad de comparar la situacién con otras
puestas en aula de la misma secuencia y atin con
otras instancias de lectura ocurridas en el mismo
grupo en clases posteriores. En circunstancias
habituales, los alumnos reclaman indicaciones
sobre la tarea escolar (“;podemos subrayar?”,
“;me prestds un resaltador?”, “;podemos leer
de a dos?”) o consultan el significado de térmi-
nos que les resultan desconocidos. En este ca-
so, el interés por buscar la o las respuestas al

interrogante parece genuino y da la posibilidad
de realizar una lectura global durante la cual los
alumnos no necesitan detenerse en obstdculos
locales —como el significado de un término-,
pausas que, a la larga, pueden interferir en la re-
construccion del sentido global del tema que se
estudia.

Al finalizar la lectura, el maestro abre al in-
tercambio:

Bueno: [...] si ya pudieron leerlo [...], ;como se
explica esto de la disminucion de la poblacion
en América? (el énfasis es nuestro)

Los chicos responden a la pregunta recu-
rriendo a una informacién probablemente nove-
dosa para ellos que efectivamente han encontra-
do: “las enfermedades”. Parece que enfrentados
a un hecho que no habfian considerado —que mu-
chos aborigenes no hubieran muerto asesinados
o caidos en batalla— recogen de entre las diver-
sas causas citadas por el texto solo aquella que
les permite la explicacion mds accesible: “*[mo-
rir por] las enfermedades”. Sin embargo, Lucia
dice:

—Y después también hubo otras causas.

—[...] algunos directamente se suicidaban; otros
estaban muy forzados para trabajar en las minas
y en algunas plantaciones; también hubo mucha
gente que dejo de tener hijos y [...]

—Dénde encontraron, en el texto, que se hable
sobre eso?

El maestro requiere que los chicos regresen
al texto leido en busca de una justificacion para
lo que afirman.

Lucia: —[...] Acd dice [lee en voz alta]: “Otro
desencadenante [de las muertes] fueron los tra-
bajos forzados en las minas y las plantaciones,
la esclavizacidn de miles de aborigenes traslada-
dos de sus tierras para trabajar en zonas muy
alejadas, las requisas de alimentos que hicieron
los espafioles y privaron de sustento a las fami-
lias nativas.” ;Qué son requisas?

—Alguien, leyendo el texto, se dio cuenta de
qué eran esas “requisas de alimentos”?

Nuevamente, el maestro propone regresar al
texto, esta vez para tratar de explicar el sentido
de un término. Se suceden varias intervenciones
de los chicos que no dan la respuesta exacta pe-
ro que logran adjudicarle al término el matiz de
negacion y despojo que tiene (“prohibir”, “la
falta de alimentos”, “no dejar que lleguen”;



“sacar todo el alimento”). A causa del acerca-
miento global que realizaron hacia el texto —un
acercamiento que no se redujo simplemente a
leer para cumplir con un requisito escolar sino
que buscé explicar un problema— los alumnos
pueden comprender contextualmente el sentido
de la palabra “requisa”, aunque no logren a ex-
plicarlo con exactitud, lo que, finalmente, hard
el docente.

—Qué mds? ;Qué otras cosas podemos
buscar en el texto que expliquen qué
pasé?

Hasta aqui se interroga al
texto en busca de la o las expli-
caciones del acontecimiento;
ademds, a partir de la inter-
vencion reiterada del docente,
se lo instala como contexto
donde hallar el sentido de cier-
tos términos. Luego, en distintos
momentos de las clases, el comen-
tario abierto sobre el tema se inte-
rrumpe —a pedido del maestro o por inicia-
tiva de los chicos— con los siguientes objetivos:

& Corroborar con el texto datos puntuales:
cantidad de muertes de aborigenes, region en
la que ocurrieron los hechos, etc.

& Contrarrestar con lo que afirma el autor
ciertas explicaciones lineales muy aceptadas
en dmbitos escolares:

Aluml’lo: cee “ lel’lfal’l armas de fue O” ”direC-
g B
tamel’lte IOS mataba.n. . .”

Docente: —; Qué dice el texto con respecto a eso?

Alumno: —Dice: “Las matanzas de los conquista-
dores explican solo una pequeria parte de la caida
de la poblacion indigena”. (El énfasis es nuestro).

& Corroborar a través de la relectura la inter-
pretacion de algunos alumnos:

Amanda: —[...] yo no sabia que los espafioles
pensaban que los aborigenes, o sea, no tenian de-
rechos, [...] que no eran nada [...].

Docente: —;Adonde encontraste eso en el texto,
Amanda? (El énfasis es nuestro).

& Para confrontar diversas interpretaciones de
los chicos con el contenido del texto:

Docente: —Si yo no entendi mal [Lola] dijiste que
unos pensaban una cosa y otros pensaban otra
[respecto a los derechos de los aborigenes].

Lola: —Si, entre los espafioles.

Docente: —;Ddnde encontraste eso en el texto,
Loli? [...] Bien, ;jescucharon esta idea que dice
Lola? ;Qué opinan de eso? ;Estdn de acuerdo,
leyeron lo mismo en el texto? (El énfasis es nues-
tro).

En los minutos finales de la primera clase
reaparece en el intercambio entre los alumnos
una discusion reiterada en varias de las ocasio-

nes en que se llevo adelante la secuencia:
(Jpor qué disminuyo el nimero de hi-
Jjos que tenian las familias nativas?,
/no querian tener hijos, no po-
dian, se los habian prohibido?
También aqui la intervencion
del maestro remite al texto pe-
ro, en este caso, para subrayar
que a partir de “Los vencidos”
no es posible dirimir la discu-
sién acerca del descenso de la na-
talidad, una de las causas de la dis-
minucién de la poblacién aborigen
durante la conquista, pues el texto no
ofrece explicaciones al respecto.

Al finalizar la segunda clase se da otra si-
tuacion respecto a los propdsitos y modos en
que es productivo regresar al texto: cuando ya
se ha comentado de manera grupal casi total-
mente el segundo texto —“El comienzo del su-
frimiento” (en Luchilo, 2002)—, se da la si-
guiente conversacion:

Docente: —[...] queria leerles la tltima parte de
este texto [...] fijense, al final de la pdgina 22...
[Los pdrrafos finales corresponden a una cita del
Chilam Balamb®.]

Varias voces: —jEso no llegué a leerlo!

Lucia: —Dice como pensaban los indigenas que
era... la llegada de los espaifioles. [...] lo cuenta
como si fuera algo horrible... Bueno, si, fue ho-
rrible.

De manera pausada y expresiva, el docente
lee entonces la cita del Chilam Balam. Algu-
nos chicos preguntan —“qué es tributo”, “qué es
expoliacién”—, pero el maestro continda sin in-
terrumpirse, dejando que el sentido del texto
—en este caso el Chilam Balam- se instale por
encima del significado de los términos. Otros
chicos comentan: “;Y... es horrible! [lo que les
ocurrid a los aborigenes]” o “Siempre nosotros
vemos todo desde el punto de vista de afuera o
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de cémo lo
vefan los espafio-
les; pero casi nunca
asi, con lo que pensaban
los indigenas”. La voz del
texto se suma al intercambio
producido en la clase. Esta vez,
sin embargo, el autor cita la voz
misma de los vencidos y varios de
los chicos —aunque no hayan llegado a
entender el sentido de cada palabra— pa-
recen haber podido percibir tanto el sufri-
miento del pueblo indigena como el sonido
de una voz poco habitual en el relato de la con-
quista.

En la tercera clase se lee un nuevo texto’:

Docente: —[...] Hay un texto que profundiza so-
bre [las enfermedades]; seria bueno que pudie-
ran rastrear en el texto qué es lo que nos aporta
a todo lo que venimos charlando [...], [...] algo
que sume a [lo que ya sabemos].

Si bien en las dos primeras clases el inter-
cambio se produce entre los chicos, con el do-
cente y —como se ha sefialado reiteradamente—
con los textos, en la clase tres surge una nove-
dad. A partir de la consigna del maestro, que
propone la bisqueda de informaciones o expli-
caciones que complementen lo que ya se sabe, y
—como se verd luego— de la propia preocupa-
cién de los chicos, los textos entran en didlogo
entre si.

Lola: —[...] De todas las causas de las muertes,
las enfermedades eran... eh, la mayor, pero...
[...] después habia una persona que opinaba que
[el texto cita al historiador Melaffe y a Todorov,
y este a un relator mestizo de 1582] [...] bueno,
ellos trafan enfermedades y los demds se enfer-
maban porque [...] los hacfan trabajar y [...] no
los alimentaban bien y los explotaban muchisi-
mo y, mds las enfermedades, [...] estaban como
deteriorados y esas enfermedades les hacian
peor, entonces se enfermaban mds ficil y se mo-
rian mds facil también.

Agustin: —No tenfan ganas de vivir.

Joaquin: —Ademds del maltrato, o sea, fisico
de... o sea, de... que los, eh, maltrataban en las
minas, todo eso, también habia maltrato psicold-
gico [...].

Es necesario tener en cuenta que, en las cla-
ses anteriores y a partir de la lectura, los alum-
nos habian llegado a incluir varias causas en sus

explicaciones al
problema del des-
censo de la poblacién
aborigen. Los textos lei-
dos y comentados enume-
raban una serie de factores y
se referian a ellos predominan-
temente en un sentido sumatorio:
las enfermedades, el exceso de tra-
bajo, los desplazamientos forzados de
la poblacién masculina, los factores psi-
coldgicos... Al buscar algo mds en el nuevo
texto y ponerlo en relacién con los anterio-
res, los chicos tienen la oportunidad de descu-
brir la novedad, que no es una nueva causa hasta
entonces no comentada, sino la compleja inte-
rrelacion entre los factores que aparece ahora
explicita en el texto —interrelaciones que algu-
nos chicos habian intentado plantear ya en la
primera clase—. Como se verd, tratan de expli-
carla en la medida de sus posibilidades. Sin du-
da, haber discutido sobre la diversidad de las
causas, haber podido ampliar previamente la
idea escolar de las matanzas y la superioridad
de los armamentos incluyendo la informacion
sobre otros factores menos considerados en la
bibliografia escolar habitual parece favorecer el
progreso de los alumnos en sus explicaciones
sobre el tema.

El docente sostiene su reclamo sistematico:

Docente: —A ver, ;podemos buscar en el texto
dénde dice esta parte que estdn diciendo Joaquin
y Lola?

Varios alumnos: —En el primer pdrrafo de la se-
gunda hoja, en lo que habla el especialista To...
Todorov [...].

Docente: —[...] Dice [lee]: “También otros au-
tores explican que la propagacién de las enfer-
medades estuvo fuertemente relacionada con
las condiciones sociales, econdmicas y labora-
les impuestas por los conquistadores. Los inva-
sores despojaron a los indios de alimentos, des-
truyeron sus sembradios y los capturaron para
realizar duros trabajos; los mds jovenes fueron
trasladados a regiones lejanas del lugar en que
vivian. Los traslados determinaron la desunién
de las familias; por un lado empezé a disminuir
el nimero de nacimientos y por otro, los abori-
genes sufrieron por estos cambios grandes con-
secuencias psicoldgicas que se manifestaron en
alcoholismo, suicidios y desgano vital.”



Joaquin: —Si, pero acd te dice por enfermeda-
des... en el otro texto también te decia que se
morian mayormente por las enfermedades, pe-
ro lo que te quiere decir acd es justamente que
no... no era por las enfermedades |...]

Alumno: —No solamente. [...]

Lola: —;Pero todo esto en el primer texto lo in-
cluirian nada mds en las enfermedades?

Alumno: —...y en realidad no era asi. No sé c6-
mo decirlo, pero... decian las enfermedades
porque era como lo que mejor quedaba... |...]
(El énfasis es nuestro).

La discusion se amplia: los alumnos ya ha-
bian debatido sobre la intencionalidad de los
conquistadores en las muertes de los aborigenes
y sobre las razones que produjeron el descenso
de la natalidad; ahora incorporan al debate la in-
tencionalidad de los textos. Las interacciones
verbales entre los chicos hacen progresar la ex-
plicacion y, probablemente, dan lugar a que
progrese la comprensiéon de cada uno sobre el
hecho que estudian, incluso en aquellos que in-
tervienen menos en el intercambio. Es en la in-
teraccion entre los diversos dialogantes donde
parece enriquecerse o modelarse la explicacion
(Mas, 1999).

Pero, como se ha visto, el progreso en la ex-
plicacién es también el resultado de la interac-
cion entre los lectores y el texto asi como de la
percepcion, por parte de los chicos, de la com-
plementariedad y hasta de la confrontacién en-
tre las explicaciones que proponen las distintas
fuentes. En toda esta secuencia, la presencia del
texto es diversa, en primer lugar porque los
alumnos trabajan con varios textos y desde el
inicio del trabajo pueden advertir que todos ellos
subrayan la relevancia del tema y la vigencia de
la discusidn; en segundo lugar, porque los textos
proponen desarrollos distintos del contenido pe-
ro también voces de protagonistas y testigos —los
mayas o el mestizo Juan Bautista Pomar, quienes
presentan la conquista desde una mirada con-
tempordnea a los hechos— y de historiadores y
comentaristas —como Todorov o Melaffe— que
lo relatan y valoran desde un visién contempo-
ranea a los lectores. De este modo, el acceso de
los chicos al tema no se concreta a través del re-
lato llano de los hechos con el que los manuales
suelen simplificar los temas de historia, sino que
se realiza por medio de una compleja polifonfa;
polifonfa que es replicada, ampliada y comple-
mentada por la interaccion en el aula.

Hasta este punto, los chicos logran una ex-
plicacion participativa, grupal, en la que cabe la
diversidad, la multiplicidad de voces, pero que
se manifiesta en el escenario “polifénico” del
aula. Al avanzar en el andlisis del desarrollo de
la secuencia, proximamente, se considerardn los
posibles indicadores de progreso en produccio-
nes escritas individuales.

Por medio de la lectura, los jévenes que cursan
los tltimos afios de la escuela primaria pueden
llegar a construir explicaciones sobre diver-
sas problemdticas histdricas en el marco de cier-
tas condiciones diddcticas. Los alumnos em-
prenden la lectura a partir de una consigna del
docente que propone buscar en los textos la res-
puesta a un interrogante genuino: cudles fueron
las causas que produjeron el derrumbe de la po-
blacion aborigen durante el primer siglo de la
conquista. El sentido y la dimension del proble-
ma se abren paulatinamente al leer e intercam-
biar interrogantes y comentarios con otros lec-
tores y con el docente. También, al completar
progresivamente las explicaciones por medio de
textos complementarios y/o parcialmente
opuestos, que hablan sobre otros aspectos del
mismo tema o que brindan explicaciones distin-
tas sobre la incidencia de los mismos factores
en el desastre demogrifico aborigen. De este
modo, los lectores parecen poder profundizar, a
la vez, su formacién como lectores y su aproxi-
macion a la problemdtica histdrica planteada.

Notas

1. Se trata de una investigacion diddctica cualitati-
va —descriptivo-interpretativa— inscripta en la
modalidad del estudio de casos. Proyecto
Ubacyt F 180, codirigido por Delia Lerner y
Beatriz Aisenberg, con sede en el Instituto de In-
vestigaciones en Ciencias de la Educacidén de la
Facultad de Filosoffa y Letras, U.B.A. El grupo
que investiga “La lectura en historia” estd con-
formado por Patricia Bavaresco, Karina Benchi-
mol, Alina Larramendy, Ayelén Olguin, Antonio
Carabajal y la autora de este articulo.

2. Se trata del Proyecto Ubacyt F 612, Universidad
de Buenos Aires, Facultad de Filosofia y Letras,
Instituto de Investigaciones en Ciencias de la
Educacién.
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En funcién de la intencionalidad de probar si-
tuaciones de lectura, se han tomado como refe-
rencia algunos aspectos de la metodologia de la
Ingenieria Diddctica, caracterizada por la cons-
truccion, realizacidn, observacion y andlisis de
secuencias de ensefianza.

Tanto para las secuencias diddcticas de Ciencias
Sociales como para las de Ciencias Naturales se
desarrollardn las siguientes fases:

Construccion de las secuencias: ajustes de las
situaciones diddcticas ya elaboradas, en funcién
de: a) el andlisis de las implementaciones ante-
riores y de las entrevistas de lectura realizadas,
y b) los nuevos contextos diddcticos en que se-
rdn implementadas. Dichos ajustes involucran
anticipaciones sobre posibles intervenciones do-
centes y producciones de los alumnos.

Realizacion en el aula: andlisis junto con los do-
centes de las secuencias disefiadas y del desarro-
llo de las clases. Las secuencias serdn conduci-
das por los docentes de los grados respectivos.
Se observardn todas las clases y se producirdn
registros manuscritos y magnetofénicos. Se fo-
tocopiardn las producciones escritas elaboradas
por los alumnos durante la secuencia.

Andlisis del funcionamiento de las situaciones
diddcticas: andlisis de a) relaciones entre el de-
sarrollo de las clases y las previsiones formula-
das; b) relaciones entre las producciones de los
alumnos y las condiciones de las situaciones de
lectura, y ¢) logros y dificultades de los alumnos
en la interpretacion de los textos. Los andlisis se
realizardn sobre los datos proporcionados por:
los registros de la observacion de las clases, las
producciones escritas de los alumnos y los re-
gistros de las reuniones con los docentes. Tanto
para la observacién como para el andlisis de las
clases, se considerardn algunos aportes metodo-
l6gicos de la etnografia educativa.

La secuencia se desarrolld en la escuela AEqua-
lis; el docente fue Gonzalo Vazquez, quien par-
ticipd de la planificacion de la secuencia y la lle-
v6 adelante en su aula con gran compromiso por
el trabajo de investigacion.

Los textos que leen los alumnos estdn sugeridos
en el plan de la investigacidn; el docente realiza
su propia seleccion y hace aportes: leer a Todo-
rov, comentar el articulo de La Nacién, por
ejemplo.

Los libros del Chilam Balam son obras poste-
riores a la conquista que recogen en escritura
occidental textos sagrados o relativos a la histo-
ria, la medicina, la astronomia y otros, pertene-
cientes al pueblo maya.

7. Se trata de un texto preparado para el desarrollo
de esta secuencia en el que se resume y adapta
un capitulo de La poblacién de América lati-
na. Desde los tiempos precolombinos al afio
2000. Nicolas Sanchez-Albornoz, Alianza Edi-
torial, Madrid, 1977.
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