éSe puede evaluar la coherencia
en narraciones escritas por nifios?

Esmeralda Matute”
Fernando Leal!

Aun cuando la ensefianza de la escritura es un objetivo primordial de la
curricula de la escuela primaria y es un medio altamente utilizado para medir
los logros en otras materias (historia, geografia, etc.) adquiriendo de esta
manera un valor esencial para el éxito escolar, la estructura de un texto
escrito por nifos esta lejos de ser comprendida, ya que poco se ha
reflexionado acerca de las caracteristicas que debe tener el texto para que
resulte coherente y logre asi transmitir un mensaje. En este trabajo
propondremos una serle de criterios para evaluar la coherencia. Sin embargo,
cabe decir que si bien se han hecho estudios, propuesto teorias e incluso
sugerido medidas de la coherencia en textos escritos por adultos (p.e.,
Halliday y Hasan, 1976), tales estudios no son dificilmente aplicables a las
producciones infantiles, ya que éstas son siempre inevitablemente cortas, y no
es dable descartar la posibilidad de que la coherencia de textos mas extensos
tenga propiedades parcialmente diferentes de los criterios que aqui
propondremos.

El concepto lingiiistico de coherencia

Antes que nada, conviene dejar claros los limites de este trabajo: examinamos
textos narrativos. Existen otros géneros y aunque en todos los casos podemos
hablar de coherencia, no necesariamente tendremos los mismos requeri-
mientos para producir, p. e., un texto descriptivo que un cuento. De ninguna
manera pensamos que es posible generalizar, sin mas, a todo tipo de texto lo
que en adelante diremos sobre la coherencia de un texto narrativo.

Para poder escribir una narracién, el nifio debe enfrentarse a problemas
en dos diferentes niveles, el nivel de la expresion y el nivel del contenido:
la misma “historia” se puede contar de diferentes maneras. P.e., el nifo debe
manejar una correcta secuencializacion tanto en el uso adecuado, del
subsistema tiempo-aspecto-modo de la lengua, como en el ordenamiento
apropiado de los episodios que componen su narracién, es decir, tiene que
prestar atencién, por una parte, a los detalles lingtisticos propiamente dichos
y, por la otra, al contenido. El manejo de ambos niveles ha dividido incluso las
posturas de enfoques enteros, habiendo unos que le dan mayor peso a un
nivel que a otro: las propuestas asociadas con conceptos tales como
“cohesion” y “conexidad” se abocan a la expresién, mientras que los cogni-

* Esmeralda Matute (del Instituto de Neurociencias, Universidad de Guadalajara, Calle Rayo #
2611, Col. Jardines del Bosque, Guadalajara, Jalisco) es Doctora en Neuropsicologia vy
Neurolingliistica; Fernando Leal (del Departamento de Estudios en Lenguas Indigenas,
Universidad de Guadalajara, Alfredo R. Plascencia # 111, S.H., Guadalajara, Jalisco) es Doctor
en Filosofia y Linglistica y ambos son profesores investigadores de la Universidad de
Guadalajara, México.

! Agradecemos la colaboracién de las licenciadas Soledad Guajardo y Judith Suro en la recolec-
cién de datos y de la Lic. Adriana Enriquez en la transcripcion del manuscrito.



tivistas que hablan de story grammars (unidades narrativas), “guiones”,
“modelos” y otros constructos similares favorecen el nivel del contenido.

Se distinguen entonces, en el nivel de la expresién, los conceptos de
cohesién y conexidad. Para escribir coherentemente, un nifio requiere manejar
la funcidon referencial y los fendmenos sintacticos relacionados con ésta, es
decir lo que se llama mas propiamente la cohesién del texto (Halliday y Hasan,
1976); pero esto no es suficiente para dar cuenta de la coherencia, ya que una
narracidon puede ser tan absurda que haya que declararla incoherente, aunque
no se le pueda reprochar nada desde el punto de vista de la cohesidn
sintactica. Por otra parte, el nifio, tiene que manejar la conexidad, la cual tiene
mas que ver con lo que podriamos llamar la racionalidad de un texto, es decir,
aquellas caracteristicas que nos permiten recobrar las estructuras temporales,
causales y motivacionales de las acciones y eventos narrados, mediante el uso
apropiado de conjunciones, preposiciones o adverbios. De esa manera, aunque
la conexidad depende de la cohesion referencial, va mas alla de ella. Es, podria
decirse, como un segundo paso hacia la coherencia (o si se prefiere, un nivel
superior de coherencia); pero tampoco constituye un criterio suficiente. En
efecto, el asunto no es cuantas conjunciones tiene un texto, sino qué tan bien
se las usa para construir una “historia”.

Esto nos lleva al concepto de “historidad” (en qué medida un texto
contiene o expresa una “historia”). No hay criterios “duros” de caracter
sintactico para decidir cudndo dos textos cuentan la misma “historia”. Con
otras palabras, el concepto de “historia” (o mejor de “historidad”) no
pertenece a la sintaxis (Wilensky et al., 1983). Testimonio claro de ello es el
hecho, al que se aludié antes, de que a veces podemos discernir una “historia”
en un texto que carece de cohesion sintactica (un texto que es, p.e.,
referencialmente confuso).

Un primer acercamiento al concepto de “historidad”, que va mas alla del
criterio sintactico de cohesién y conexidad, se vincula con lo que se ha
denominado la pragmatica de un texto narrativo. Una buena “historia” (una
con un alto grado de “historidad”) es un texto pragmaticamente complejo: un
texto que, en primer lugar, es capaz de construir, interrumpir y reconstruir la
referencia al tépico o si se prefiere a los “personajes” (Givon, 1983). Una
“historia” normal tiene, por lo menos, cierto grado de complejidad, con dos o
mas participantes en interaccidon: un texto que aspira a cierta coherencia sera
siempre un texto que narre una “historia” normal en este sentido®. Por otro
lado, la complejidad pragmatica presenta dificultades sintacticas a quien
pretenda escribir una “historia”: los recursos gramaticales deben ser selec-
cionados y combinados de acuerdo con los meandros pragmaticos de la
“historia” a narrar. Una narracién pragmaticamente interesante pero carente
de cohesidn sintactica no lograra alcanzar aquello que llamamos coherencia.

Una parte integral de la pragmatica es la presentacién de los parti-
cipantes (la definicion o introduccidn de los topicos). Esto nos lleva a través de
los enfoques cognitivos (story grammars, guiones, etc.) al analisis mis antiguo
del género narrativo, la retérica griega antigua. De acuerdo con ella, toda

2 Nétese que la pragmatica se encuentra, por asi decirlo, a caballo entre el nivel de la expresidn
y el nivel del contenido.



narracion coherente y replicable (recuperable) debe tener principio, mitad y
fin. El principio tiene que ver, usualmente, con la puesta en escena, la
descripcién del lugar y del tiempo en que van a ocurrir los acontecimientos por
narrar asi como la presentacidn de los personajes de la “historia”. La mitad, el
corazén de la narracidon, es una cadena de “episodios” que desarrollan (o
mejor dicho, enrollan) las acciones principales. Dicha cadena es mds o menos
compleja y produce un “nudo” o “crisis” que no se resuelve sino con el fin de la
narracion.

Esta estructura clasica, conocida desde hace mas de dos milenios vy
medio, constituye el Ultimo criterio de la “historidad”. En este nivel, que es
probablemente el primero que ve un observador amateur, es posible clasificar
algunas de las narraciones de los nifilos como incoherentes debido a que no
presentan la estructura clasica completa. Esto nos lleva a preguntamos hasta
qué punto un texto que resume una “historia” puede todavia llamarse
narrativo. Este es el problema de la sintesis como estrategia discursiva, y es
inevitable a la hora de enfrentar los textos cortos que producen los nifios (lo
cual vale también para la lengua hablada).

La investigacion sobre la que esta basada este trabajo tiene el propdsito
expreso de mostrar si el nilo que asiste a la primaria regular es capaz de
cumplir con los criterios de cohesion, conexidad, complejidad pragmatica y
“completitud” relativa o redondez retdrica y llegar a producir textos con
coherencia.

Método
Sujetos

Se seleccionaron al azar 60 nifios (21 nifas y 39 varones) sin antecedentes de
problemas escolares, de escuelas urbanas de 2° a 6° grado de primaria, 12 de
cada grado escolar. El rango de edad es de 7 a 12 afos.

Procedimiento

Para analizar la coherencia de un texto producido por ellos, se le ley6 el mismo
cuento corto (262 palabras) a cada niflo de manera individual, en voz alta.
Inmediatamente después se les pidid que escribieran el cuento con sus propias
palabras. El trabajo se realizd en una sesion individual con cada nifio. A través
de un andlisis linglistico que tomara en consideracidon los criterios antes
mencionados, se calificd el nivel de coherencia alcanzado en cada texto pro-
ducido; la calificacion fue realizada por cada uno de los autores por separado
y, posteriormente, se confrontaron los resultados obtenidos por ambos.

3 Nétese que las consideraciones retéricas se hallan plenamente dentro del nivel del contenido.



Analisis de la coherencia

Se utilizd el cuento de “Bolita de nieve” (ver Anexo) en una tarea de
recuperacion escrita. Se prefirié ese tipo de tarea y no otra (p.e. la narracion
libre o la narracién a partir de una ilustracion o dibujos animados) porque se
consider6 que era la manera mas confiable para comparar los textos
producidos. Se trata, en efecto, de que los nifios “recuperen” la misma
historia. El concepto de “recuperaciéon” que se utiliza en este contexto esta
relacionado con el de “inteligibilidad”, propuesto en algunos estudios sobre
conexidad; pero el primero nos parece mas operacional y mas directamente
aplicable al estudio de la coherencia de textos infantiles*. Como se trata de la
misma “historia”, es posible comparar la coherencia.

Ahora bien, no nos parece una buena idea dividir los textos en dos
clases, los coherentes y los incoherentes. Este tipo de division es muy poco
informativa. En vez de una dicotomia, proponemos aqui una escala que va de
los textos absolutamente incoherentes (Clase 1) hasta llegar a los mas
logradamente coherentes (Clase 6), pasando por no menos de cuatro clases
intermedias, ordenadas de menor a mayor coherencia (Cuadro 1). A con-
tinuacién explicaremos cdmo se obtuvo esa escala y la ilustraremos con textos
particulares.

La escala de coherencia

Observamos una tendencia general a una gran economia en los recursos
sintacticos: si la continuidad del tépico (referente) o el cambio de referente se
pueden lograr sin el uso de sintagmas, es decir, basandose en la pura
concordancia verbal, esto es lo que se tiende a hacer. Dado que los personajes
son dos en singular (el cordero y el lobo) y uno en plural (los amigos del
cordero), esta estrategia es muy apropiada siempre y cuando los cambios de
referente se produzcan cuando un personaje en singular y uno en plural estan
contiguos, lo cual ocurre en la mayoria de los casos en la historia
original®>. El Unico momento donde las cosas se ponen sintacticamente
dificiles (el pasaje critico o zona de “turbulencia” referencial) y la simple
oposicion de niumero no es suficiente, ocurre en el cuento cuando interactian
el cordero y el lobo®. El examen de los textos infantiles mostrd que éste era,
en efecto, el escollo principal, y que en muchos casos el nifo fracasaba al
resolver el problema sintactico en cuestion o bien simplificaba el texto a fin de
evitar el problema. Esa simplificacion toma la forma de una predicacion serial

* El concepto de “recuperacién” utilizado mas o menos ingenuamente por psicdlogos y
pedagogos, requiere de un analisis tedrico mas profundo, que aqui sélo podemos esbozar.
¢Cémo reconocemos una “historia” cuando leemos un texto? Esta pregunta no tiene sino una
sola respuesta: se demuestra haber reconocido una historia contando otra que tiene la misma
trama. Detras de esta propuesta estd la idea de que la coherencia se puede definir de una
manera similar a aquella que Frege utilizd para definir el concepto de nimero. Para utilizar una
expresion de moda, aunque en un sentido ligeramente diferente, la coherencia es una propiedad
“intertextual”. Discutimos esta cuestion de manera mas amplia en Leal y Matute (en
preparacion).

> La oposiciéon de numero se utiliza no solamente como Unico cédigo del cambio de referente,
sino también como cddigo adicional o redundante.

6 Por supuesto, un nifio puede contar la historia de tal manera que se produzcan otros pasajes
criticos.



no muy diferente de la que es usual en algunas lenguas de Nueva Guinea y
Africa’.

Como se dijo antes, se obtuvieron seis clases ordenadas de menor a
mayor coherencia. Dado que trataremos de mostrar mas adelante que los
resultados de este estudio sugieren que a mayor edad o grado escolar va a
haber mayor coherencia en los textos producidos, en lo que sigue nos
proponemos ejemplificar cada una de las seis clases mediante textos escritos
por nifios escogidos de entre los mas pequefios. De esa manera el lector no
podrd pensar que estamos prejuzgando a favor de nuestra tesis. Antes bien,
somos conscientes de que algunos nifios pequefios son capaces de escribir
textos coherentes; pero pensamos que los casos aislados no prueban nada y
que es necesaria la comparacién de un grupo mas o menos grande, como el
que este estudio examina® (Cuadro 1).

Clase 1: Falta de conexidad sintactica

Clase 2. “Incompletitud”

Clase 3: Estratega sintética

Clase 4 Complejidad pragmitica a costa de
conexidad sintactica

Clase 5 Conexidad sintictica con simplifi
cacion pragmitica

Clase b L..l.'||;|||',-_-_'Ji.,|H1|_| Pragmanca con cone-
xidad sintdctica

La Clase 1 comprende todos aquellos textos profundamente incohe-
rentes al nivel de la sintaxis. Un buen ejemplo es el texto siguiente:

volita de feve
El lovo se vistid de ensianita volita de fieve fue con el lovo vor su

regalito le yso una tranpa ysiro una fies[ta] en el bosque (Martha,
8 afos, 29 de primaria).
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7 Esta sugerencia invita a pensar en la posibilidad de utilizar la evidencia obtenida en los
estudios tipoldgicos para el analisis de textos en espafiol. se ha dicho que tal vez la diferencia
mis profunda entre las lenguas no reside en que se utilizan dispositivos gramaticales
radicalmente diferentes, sino sélo en que los procesos de gramaticalizacion han puesto énfasis
diversos.

8 De paso podemos eliminar el principal obstaculo para la comprension del fenémeno lingiiistico
de la coherencia, ya que los nifios mayores en general tienden a dominar mejor los aspectos
formales de la escritura (ortografia, puntuacion, grafismo). Pero un texto de un nifio pequefio
puede ser perfectamente coherente a pesar de que no se dominen esos aspectos formales.



La falta de coherencia de este texto se debe, sin duda,
fundamentalmente, a la sintaxis. Falta cohesion tanto en la tercera oracién (/e
yso una tranpa no contiene ningln mecanismo de cambio de referente, por lo
que pareceria aplicarse al sintagma nominal volita de Aeve en vez de al
sintagma nominal e/ lovo); como en la cuarta (ysiro unafies en el bosque
parece aplicarse falsamente a ambos sintagmas nominales). Ademas, ninguna
de las cuatro oraciones estd conectada con la oracién contigua. Podria decirse
asimismo que no se logra siquiera construir el comienzo de una historia
presentando los personajes y situandolos en algun lugar (obsérvese que el
sintagma nominal e/ bosque no aparece sino al final del texto, cuando ya es
quizd demasiado tarde). Pero lo importante es que la “incompletitud” radical
de este texto y su pobreza pragmatica derivan del manejo insuficiente de los
recursos gramaticales.

La Clase 2 comprende todos aquellos textos que, aunque no carecen de
cohesidén sintactica, son radicalmente incompletos; por lo mismo son
pragmaticamente pobres, pero su pobreza esta en funcién de aquella
“incompletitud” basica. Asi el texto siguiente:

Bolita de nieve

era un corderito tenia muchos amigos el Benado el conejo y que el
lobo no queria acer su amigo un dia se disfraso de anciano y le dijo
vamos a mi cueva tengo una sorpresa para ti entonces Bolita de
nieve le dijo Bamos le dijo para que no te tropieces con las piedras
con esas gafos (Saul, 9 afos, 3° de primaria).

RBolite demyeve

e¥a ¢h Covde vifo fEnNnia Muehos

q*”?/f}?ag CIBL’-Y’Q&O e | cenelo

Y gue el lobo ne quevia acew

Su ﬂmr'ﬁc un dia Se& JdisSFrase
: ' vame S

de anNCia Yo A ICdIJO

am cCuvelqg -fengo una SQB‘P re se¢

Yo Yo T en +once & Bolita ac&

neye le dljoﬁamoﬁ \eaLJO
Pa¥a Que TNoO ‘rc""'ycPit'.'C-Eﬁ

=on lro.cz, Pied ya Con cSas
G
ag_,,“:g

Este es uno de los pocos textos infantiles obtenidos que tiene una
especie de titulo; obsérvese, sin embargo, que el titulo sirve también de
primer sintagma del texto: es el sujeto no repetido en la primera oracién. No
podemos hablar en ninglin momento de falta de cohesion sintactica: incluso el
problema referencial mas critico -la interaccién del cordero y el lobo- es
resuelto de manera apropiada. De esa manera, si el texto se puede calificar
como incoherente, es solamente porque esta incompleto y no termina de
contar ninguna “historia”.



La Clase 3 comprende todos aquellos textos que abandonan la
pretension de narratividad a cambio de una estrategia sintética: resumen la
“historia” en vez de contarla®. Considérese el siguiente ejemplo:

Bolita de nieve te[nia] muchos amigos en el vosque solo que
uno no lo queria era el lobo un dia se disfraso de ansiano y le
iso una trampa a bolita de nieve pero sus amigos lo salvaron y
isieron una fiesta en el bosque (Mario, 8 afos, 2° de
primaria).
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La sintesis global conseguida en esta historia depende de dos oraciones
que realizan sintesis locales, sefaladas en el texto con cursivas. Dichas
oraciones resumen una serie compleja de acciones que constituyen el meollo
de la trama del cuento. Por otra parte, es imposible saber si el resumen que se
ofrece de la historia original oculta una incapacidad narrativa o tiene alguna
otra causa®®.

La Clase 4 comprende todos aquellos textos que respetan Ia
complejidad pragmatica de la “historia”, pero sélo a costa de cierta pérdida de
la cohesidn sintactica. Eso ocurre, p.e., con este texto:

de que volita de nieve era un corderito y se iso amigos de tos
los animales pero el lobo no quiso ver su amigo un dia el lobo se
vistio de anciano y le dijo que el tenia un regalo y fue a la cuva
con el anciano pero los animales precintian algo los animales se
diero prisa para ir con bolita de nive y todos los animales
atacaron y le quiron la varva y el corderito quedo muy
agradecido bolita de nive (Leonardo, 9 afios, 3° de primaria).

° En la muestra encontramos 4 ejemplos de sintesis, todos hechos por nifios de 8 afios en 2° de
primaria. Sugerimos que los estudios de coherencia y cohesidn deberian prestar mas atencion a
las estrategias sintéticas en el futuro. Por otro lado, es claro que una cierta sintesis es un
componente necesario de toda recuperacion de un texto y deberia examinarse no sdélo a nivel
global del texto entero, sino también con relacion a las estructuraciones locales.

10 De hecho, podria proponerse que las “sintesis” son siempre ambiguas en ese sentido. Una
posibilidad de tratar estos textos seria eliminarlos del conteo o hacer que los sujetos los repitan.
En todo caso, otras experiencias de sintesis (en la lengua hablada) muestran que es una
estrategia utilizada a menudo para ocultar deficiencias del lenguaje.
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La oracidn en cursiva presenta un error sintactico en el pasaje critico de
la narracion. No se realiza el cambio de referente (tdpico), cambio necesario
en ese momento, de manera que, interpretado literalmente, es el lobo vestido
de anciano -y no el cordero- el que se va a la cueva con el anciano.

La Clase 5 comprende todos aquellos textos que logran cohesién
sintactica, pero sacrificando la complejidad pragmatica, o sea simplificando la
“historia” dentro de limites aceptables (si traspasaran esos limites, tendriamos
la estrategia sintética). Tal es el caso del siguiente texto:

El cuento se llama bolita de Nieve volita de nieve tenia muchos
amigos todos lo querian pero el lobo no lo queria asi que un dia
se disfraso de un biejo y imbito a bolita de nieve a su cueba
todos los animale sospechaban de algo y entonses los animales
le jalaron la barba al lobo y todos los animales uyeron rapio
bolita de nive se sintio muy horgulloso de los animale y isieron
una fiesta (Patricia, 8 afios, 2° de primaria).
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El autor de este texto evita el mismo pasaje critico que el autor del
texto anterior no logré formular de manera sintacticamente coherente: lo evita
mediante una estrategia sintética local (oracién en cursiva). Esta sintesis no
altera excesivamente la narratividad del texto®’.

La Clase 6 comprende todos aquellos textos que respetan Ia
complejidad pragmatica, manteniendo la cohesidn sintactica y de esa manera
logran la maxima coherencia y sofisticacidon narrativa. Un buen ejemplo de ello
es el texto que sigue:

“Bolita de nieve”

E[s]te era una ves un animalito que vivia en el bosque y tenia
amigos era una tortuga y abia un lobo que alguna ves queria
encontrar a bolita de nieve solo para devorarlo y una ves el lobo
se disfraso de un a[n]ciano y dijo a bolita de nieve me eres muy
simpatico asi que tengo un regalo para ti asi que bolita de nieve
dijo esta bien lo acompanare porque con esas gafas puede caer
y lastimarse los amigos de bolita de nieve sospecharon de ese
falso anciano asi que pisaron el disfras del lobo y el lobo quedo
descubierto y los animalitos se ensimaron en el lobo y el lobo se
fue del vosque y bolita de nieve vedo agradesido y lo selebraron
con una fiesta (Adriana, 8 afios, 3° de primaria).
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Obsérvese cdmo en el pasaje critico (oraciéon en cursiva) se logra el
cambio de referente mediante la interposicidon de un sintagma pleno e incluso
de una construccién adverbio-conjuntiva (asi que bolita de nieve). En general,
puede verse que, en las partes pragmaticamente faciles del texto, la nifa
utiliza casi exclusivamente la conjuncién universal (y), cuyo contenido
semantico es poco menos que nulo, mientras que emplea construcciones mas
sofisticadas y semanticamente plenas (asi que, porque) justo en el pasaje
critico.

Con este tipo de analisis fue posible construir las seis clases y ordenarlas
de manera que representen otros tantos “grados” de coherencia. Ahora bien, si
se prefiriera simplificar, las seis clases pueden reagruparse de manera de
formar sélo tres superclases, a los que corresponden entonces tres grados de
coherencia: la superclase A, formada por las clases 1 y 2, comprende los

11 podria decirse que hay una confusidn en este texto: en el original es el lobo quien huye y no
los animales amigos del cordero. Pero ésta es una alteracién (probablemente provocada por
consideraciones de plausibilidad) que no afecta la coherencia global de la historia.



textos que no logran presentar ninguna “historia”, o los textos incoherentes; la
superclase C, formada por las clases 5 y 6, incluye los textos que si
presentan una “historia” de manera coherente; y entre ambas, como una
especie de inflexiéon en la escala, tenemos |la superclase B, formada por las
clases 3 y 4, que abarca aquellos textos que no son ni totalmente coherentes
ni totalmente incoherentes, aunque por diferentes razones. Y si se desea una
mayor simplificaciéon, podemos considerar, como hemos propuesto antes, que
un texto sintético no es totalmente narrativo y que un texto que logra narrar
una “historia”, a pesar de no alcanzar plena cohesidn sintactica en puntos de
crisis, tiene cierta coherencia, entonces podriamos dividir los textos en
incoherentes por nula “historidad” (clases 1, 2 y 3) y coherentes con
“historidad” aceptable (clases 4, 5 y 6). Esto corresponderia a la dicotomia
coherente-incoherente.

Relacion entre grado de coherencia alcanzado, edad y grado escolar
del nifo

El 55% de los niflos (33 en numeros absolutos) escriben textos con un alto
grado de coherencia (Clase 6). El porcentaje aumenta a 65% (39 nifios) si
tomamos la superclase C (nota 3). En contraste, la muestra contiene
solamente 2 textos absolutamente incoherentes (Clase 1) o sea el 3% del
total. La cifra se eleva a 8 textos, o 10% del total, si juntamos las clases 1y 2
en la superclase A. Ahora bien, la mayoria de los textos de la Clase 6 (31
textos), fueron escritos por niflos de 8 anos, y ninguno de los 8 textos de la
superclase A fue escrito por ninos mayores de 10 afios (ver Grafica 1).

Relacion entre Edad ¥y Coberencia

Cirdifica |
1211 T | -

w0
| | Carado de

¥ | Coserencin
|

TR

AR

En cuanto al grado escolar, la Clase 1 sdlo contiene textos escritos por
nifos de 2° y 3° de primaria, en tanto que ningun texto escrito por ninos de 2°
de primaria pertenece a la Clase 6. Igualmente, las clases 1, 2 y 3 (los textos
que podriamos llamar incoherentes en términos dicotdmicos) no contienen
textos escritos por nifios de 59 y 6° de primaria’’ (Grafica 2).

12 E| andlisis estadistico muestra que esta distribuciéon no es una casualidad, pero no podemos
comentarlo aqui por falta de espacio (Matute y Leal, 1994).
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Conclusiones

Para escribir un texto coherente que le permita transmitir un mensaje, el nifio,
ademas de dominar las reglas de conversidon fonema-grafema y las reglas
ortograficas, debe manejar diferentes aspectos linglisticos que se sitlan tanto
en el nivel de la expresion como en el nivel del contenido. Debe construir una
historia completa -con principio, mitad y fin- en la que los diferentes
personajes no se confundan y sus acciones sean inteligibles, y para ello debe
emplear determinados recursos y técnicas gramaticales. El dominio creciente
de esos recursos y técnicas al servicio de la construccién de una “historia” es lo
que permite la escritura de textos a la vez mas complejos y mas claros.

————————— Bolita de Nieve

i
I

| S——

Era un cordento que vivia en ¢l bosque, y
eén él tenia todos sus amigos. La ardilla jugue-
tona, el veloz venado, los simpancos coneji-
o5, los pajanios ¥y olros mas

Todos eran amipgos de Bolita de Mieve v
eran felices a su lado. Solamente habia uno,
que era ¢l lobo, que nunca quiso ser amigo
del cordento, Por el contrano, deseaba en-
contrarse a solas con ¢l, para devorarlo

Cierto dia se disfrazd de anciano v 5e acer-
co a Bolita de Nieve Buenos dias, amigwio
Vengo a decirte que me resultas tan simpatico,
que tengo para U un regalo dentro de mi cue-
va. Acompaiame hasta ella y te lo dare

Pero los demds animalitos sospechaban
de las intenciones de aquel desconoaido. En
cambio, Bolita de Mieve se mostraba muy
confiado, diciendo; —Esta bien, buen anciano
e acompafiaré para que no tropiece con las

piedras. Con esas gafas verd poco, y puede
caer

El lobo y Bolita de Nieve echaron a an-
dar. Muy contento el primero, porque habia,
conseguido engafar al cordento, Pero los
amimalitos del bosque estaban intranquilos y
mucho mis los conegjitos, quienes, decididos
a descubnir el engafio, pisaron sobre las bar-
bas del falso anciano, y quedd al descubiento
el lobo

Todos ellos s¢ lanzaron sobre ¢l malvado
animal ¥ lo atacaron, hostigindolo por todas
partes. El lobo huyo del bosque para siempre

Bolita de Nieve quedd muy agradecido
por el comportamiento de todos sus buenos
amigos. Gracias a éllos se habia salvado de
caer en las parras del sangunano Lobo, En-
tonces, y para celebrarlo, todo fue fiesta en el
[wh('ut‘."




Hablamos de “dominio creciente de los recursos gramaticales”, porque el
presente estudio sugiere que dicho dominio esta ligado a la edad y al grado
escolar, siendo los nifios mas pequefios (pertenecientes a grados escolares
inferiores) los que producen textos incoherentes. A partir de los 10 afos de
edad o de 59 de primaria ya no se presentan textos incoherentes (es decir,
pertenecientes a alguna de las clases 1, 2 y 3).

En los textos que analizamos se observa una falta de dominio de las
reglas de conversidon fonograficas, de las reglas ortograficas, la casi ausencia
de puntuacién, la dificultad para manejar la separacion entre palabras y alguna
torpeza en el grafismo. Sin embargo, fundamentalmente, es el empleo de
recursos gramaticales que aseguren la coherencia lo que permitird al nifio
utilizar la escritura como medio de comunicacion.
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