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Situacion inicial

La escuela a la cual pertenecemos se encuentra en un barrio de la periferia de
la ciudad de Neuquén capital. Los nifios que ingresan, muchas veces en
edades no convencionales (9-10 afos), poseen un léxico limitado, una
expresion oral pobre y hablan variedad dialectal no estandar. Presentan,
ademas, problemas de atencién, concentracidén, alimentacion y sus familias
muestran un sentimiento de desinterés y abandono hacia su formacién
escolar, que se manifiesta a través de inasistencias, falta de utiles minimos y
no cumplimiento de tareas.

Desde esta perspectiva y con practicas pedagdgicas limitadas a la
ensefanza del sistema de notacién, encontrabamos que se producia el fracaso
escolar y la consecuente desercion.

Marco orientador

La lengua, como instrumento de comunicacion, no sélo permite al sujeto
comunicarse con otros miembros de su entorno social, sino también construir
significados cada vez mas especificos, internalizar una version del mundo,
organizar la accion y el pensamiento.

Ser un usuario competente de la lengua exige no sélo dominar una lista
de etiquetas léxicas y su relacién con un listado de significados, sino que para
producir y entender mensajes el usuario necesitara tener una representaciéon
de la situacidon comunicativa concreta y adecuar las sefiales a las restricciones
y requerimientos de esa situacion.

En la interaccién con otros, los nifios van construyendo significados que
cada vez poseen una menor conexién directa con la situacién inmediata y, a
través de esa interaccion, van desarrollando no sélo su pensamiento, sino
también estrategias linglisticas y cognitivas para resolver los problemas que
el entorno les presenta.
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En la interaccidn cooperativa con adultos y con pares mas avanzados

“alguien ayuda (a los nifios) a decir lo que estan tratando de decir y a entender
lo que estan tratando de entender” (Smith, 1994).

Asi van comprendiendo convenciones sociales, reglas de coherencia vy
cohesién, distintos registros linglisticos y, esencialmente, que la lengua los
identifica como miembros de una comunidad.

La escuela como institucién alfabetizadora por excelencia brindara las
posibilidades para compensar las desigualdades que, reproduciendo dife-
rencias sociales, condicionan el uso del lenguaje, propiciando el contacto con
contextos comunicativos mas formales, con propdsitos y situaciones variados,
gue permitan a los pequefos usuarios ampliar el dominio del lenguaje y
acceder al contacto con la lengua estandar y con los discursos sociales mas
formales, sin desvalorizar la variedad dialectal que el nifio trae de la casa.

Los nifios internalizan y transforman los comportamientos y acciones
con los que toman contacto y van construyendo de ese modo sus com-
petencias. Para esto necesitan del contacto sistematico, intencional vy
secuenciado con adultos que estén en interaccion con ellos y de la
participacion en proyectos y actividades que tengan una finalidad clara.

En razén de lo enunciado anteriormente, nos propusimos modificar
nuestras practicas pedagdgicas, convencidas de que a pesar de los obstaculos
era posible revertir la situacion a través de:

e Replantear nuestras practicas pedagdgicas relacionadas con la
alfabetizacion.

e Formar grupos de estudio, de indagacidén bibliografica, convencidas de
que no es posible una transformacién sin un manejo de contenidos
epistemoldgicos, linguisticos y didacticos.

e Indagar sobre distintas propuestas de alfabetizacion y sobre teorias del
discurso y del texto.

Propositos

Partiendo del marco antes desarrollado, nos replanteamos los fracasos
escolares a los que estaban expuestos reiteradamente nuestros alumnos de 1°
grado y la consecuente desercién:

e Ensefiar desde la diversidad (sociocultural, socioeconémica, de intereses
y de ritmos de aprendizajes), pensando en la homogeneidad de derechos
y no en la homogeneidad de la lengua empleada en el aula.

e Trabajar la funcionalidad de la lengua desarrollando compe-tencias
discursivas a través del contacto con textos sociales que generan
distintas estrategias y no con un unico método de alfabetizacion.



El desarrollo de esta experiencia tenia como propdsitos:

A Hacer que los nifios tomen contacto con situaciones de lectura y de
escritura que les permitan vivenciar el acto comunicativo.

A Centrar la accidon pedagdgica en el trabajo con textos de uso social.

A Reflexionar con los sujetos del aprendizaje acerca de la funcionalidad de
esos textos y sus caracteristicas linglisticas, propiciando espacios para
la elaboracion de tales textos.

A Proponer situaciones reales y contextualizadas que permitan trabajar
paralelamente la lengua oral, el sistema de escritura y su funcion social.

A Pensar al nifio como actor principal de su aprendizaje por medio del
trabajo cooperativo, de la elaboracion de proyectos con fines claros y de
caracter socializador.

A Fomentar el trabajo cooperativo tanto entre docentes como entre
docentes-alumnos, docente-directivo, docentes-especialistas, alumnos-
alumnos.

Estos propdsitos se plasmarian en proyectos de trabajo que incluyeran
la lengua oral y escrita como reales practicas comunicativas y en los cuales la
interaccidon cooperativa fuera la base de la tarea.

La teoria en accion

Para compartir nuestra experiencia, tomaremos como ejemplo el proyecto
“Medios de transporte”.

Momentos de desarrollo de un proyecto cuatrimestral
Su elaboracion tuvo dos etapas:
> Organizamos el trabajo y buscamos informacion

a) Planificaciéon de los docentes: decidimos hacer tres subproyectos con los
mismos propdsitos y contenidos, con el fin de lograr el intercambio y
socializacion de los conocimientos aprendidos entre los tres primeros grados.

También seleccionamos el tipo de texto a trabajar: lengua informativa
periodistica (trama narrativa y expositiva), contenidos metalingisticos
(tiempos verbales, puntuacidon). Por otra parte, las producciones que se
realizaran pasarian a formar parte de una pequefa revista que se editaria en
el segundo cuatrimestre del afio, y se difundiria entre los compafieros de toda
la escuela y las familias de los alumnos/as.



b) Los niflos se hicieron participes de este proyecto, proponiendo metas,

alcances, destinatarios y orientando la busqueda de datos y sus proyecciones

hacia esta revista.

... Y nos pusimos a trabajar

e Establecimos con los chicos qué cosas nos gustaria aprender sobre el tema.

e Investigamos y recolectamos informacién.

e Nosotros, los docentes, seleccionamos, elaboramos y reelaboramos textos
informativos adecudndolos a las necesidades del grupo; también organiza-

mos salidas al aeropuerto, al rio y al centro de la ciudad.

e Trabajamos con textos en espacios de reflexidon y sistematizaciéon de las
caracteristicas estructurales de los mismos.
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A continuacién detallamos un ejemplo de una clase en la cual
analizamos una noticia traida por los chicos, en la que se narraba un accidente
automovilistico ocurrido en la ciudad de El Bolsén, formada por una imagen
donde se veia los autos chocados contra una vivienda, un titulo (en imprenta y
tipografia mas oscura) y, por ultimo, el desarrollo de la noticia cuyos parrafos
correspondian con la estructura de dicho texto.



Docente Alumnos (varios ninos responden)

¢ Qué trajo Rodrigo para compartir
con nosotros ? -Una noticia del diario,

i Como nos dimos cuenta? —-Porgue eso es de papel de diario.
-Porque dice el nombre del diario,
ademas es de un accidente y eso sale
en los diarios.

i Donde esta el titulo?

¢ Como se dieron cuenta de que ése

dice el titulo? —MNos dimos cuenta porgue esta mas
grande, mas oscuro y en otra letra y
dice: "viclento choque en el Bolson”.

{Qué nos imaginamos que contara

la noticia segun ese titulo ? -De un choque.
-En El Bolsan.
—Entre unos autos.
~Chocaron contra una casa.
-Un sefior esta herido,

Comienza la lectura del primer parrafo y ef docente interroga:

i Queé nos informa el autor de
la noticia hasta ahora? -Un sefior choco en El Bolsén.
-Fue el domingo.
-A la madrugada.
—En una esquina.
-El sefior esta internado.

5i, nos cuenta jque paso?,
icuando pasd?, ja quién?,
jdonde?

Como sintesis de la clase, y luego de otras experiencias con noticias, en
un afiche confeccionado conjuntamente queda la estructura del texto.

l NoTicia l
Titulo Que Mas datos
Cuando detalles
Ccomo sobre el
A quién problema

Donde



> A escribir noticias para nuestra revista

PRIMER MOMENTO: Después de conversar sobre la situacion comunicativa que
enmarcaba la produccién y de buscar informacién de interés, los nifos
elaboran sus primeros textos, los cuales no fueron pautados para que
pudieran centrarse en el contenido y nos permitieran conocer cudles eran sus
competencias linglisticas y discursivas con relacion a la tipologia textual
abordada.

Se leen las producciones mediante estrategias tendientes a analizar la
claridad del mensaje (leer como un receptor) y la estructura textual.

Veamos un ejemplo:

Esta noticia (texto 1) no tiene titulo. El escritor no tiene claro el destinatario
exacto de su escritura ni la posicion de él como yo enunciador (persona
individual, sujeto escolar o representante de mis compaferos). Desconoce los
riesgos que implica un escrito que no posea coherencia ni cohesiéon. No sabe
cuadl es el contenido ni la estructura de la noticia, pero si conoce las
caracteristicas del lenguaje informativo y las mantiene en el texto.

De este trabajo de analisis surgid la necesidad de leer textos
periodisticos que eran utiles como ejemplos de la produccidn de “usuarios
experimentados” y de donde los chicos seleccionaron y tomaron los datos
necesarios para ser considerados en la escritura (leer como un escritor).

SEGUNDO MOMENTO: Las producciones de los niflos fueron mas pautadas y con
exigencias de tener en cuenta la estructura del texto.

Como vemos, esta produccion (texto 2) presenta un hecho
desencadenante enmarcado en un tiempo y en un espacio. El emisor respeta
la estructura de la noticia (titulo, resumen, ampliacion de los hechos).
También se observa que ha desarrollado competencias discursivas en relacidon
al mantenimiento y la correlacion temporal del discurso.

> Escribamos otra seccion

Usamos las mismas estrategias (biusqueda de datos - planificacion
de la escritura-escritura -analisis de la producciones - lectura de
textos de uso social - sistematizacion -reescritura) para trabajar textos
explicativos periodisticos.

Ejemplos de escritura realizada en un primer momento:

Como vemos (texto 3), el nifio no conoce la estructura del texto
explicativo. El texto depende de la imagen. El emisor describe algunos
aspectos cualitativos, sin especificar el objeto a describir. Por ende el texto es
ambiguo. Solo se denota competencia en cuanto a que no es necesario, en
este caso, enmarcar el objeto en un tiempo ni en un espacio.



En la segunda produccion (texto 4) el nifio respeta la estructura del
texto explicativo. Sabe organizar sus partes: presentacion del objeto a
describir - caracterizacion con aporte de datos cualitativos y cuantitativos -
utilidad del objeto descripto. Separa ideas graficamente. Mantiene la
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coherencia y utiliza como recurso cohesivo la conjuncién “y”.

Ademas de la produccion de textos, los nifos se encargaron de colocar
un buzdn de sugerencias y aportes en la escuela, para que todos los chicos
pudieran participar con chistes, colmos, adivinanzas, novedades, etc., como
otra seccidon que se incluiria en la revista. Sobre los momentos previos a la
edicion se encargaron de seleccionar un nombre y de confeccionar,
conjuntamente con el area de plastica, las tapas de la revista.

> Editamos nuestra revista

Estas producciones, mas otros textos, ficcionales y no ficcionales que se
produjeron en las aulas, sumados a los que enviaron otros grados como
colaboracién, compusieron este nimero de la revista de los primeros grados.

Para arribar a la edicion se trabajo sobre la diagramacién de la tapa vy
con los chicos, quienes propusieron nombres, votaron el nombre que
consideraron mas representativo y compaginaron la revista orientados por los
docentes. La edicién se realizé frente a toda la escuela luego de haber
anunciado mediante carteles que préoximamente apareceria la revista de “los
primeros”.

... Ahora hablamos los maestros

Haciendo una mirada sobre el desarrollo de este primer afio, reflexionamos y
nos cuestionamos sobre el logro de aprendizajes significativos, el trabajo con
centros de interés y la planificacion con contenidos curriculares en los que
estuvieran incluidas las distintas areas.

Creemos que para efectivizar esta propuesta es fundamental el trabajo
con proyectos, ya que vimos como esto favorecidé el desarrollo del lenguaje
oral y escrito de los alumnos, basado en la interaccién y en la socializacién,
como los comprometid6 no soélo con el proyecto sino, ademads, con su
aprendizaje y los dispuso a escribir, corregir, aprender del error, animarse a
expresar sus ideas y escuchar a sus compaferos; por otra parte, también les
posibilité vivenciar la satisfaccion de concretar y compartir fuera del aula lo
elaborado en ella.

éComo continuar en segundo grado?

El primer afio nos habia dado la satisfaccion de haber logrado los propodsitos
iniciales. El segundo afio nos llené de inquietudes y replanteos.

Fueron los mismos chicos quienes nos orientaron cuando al iniciar el
afno nos preguntaron cuando saldria la otra revista. Esta propuesta se articuld



con el proyecto institucional sobre huerta y decidimos hacer una revista
especializada donde se plasmaran saberes sobre cdmo organizar una huerta
organica, sobre insectos de la huerta, y sobre alimentacién con verduras y
hortalizas.

Desde el trabajo con el discurso en este afio profundizamos el trabajo
con textos explicativos: por descripcidon, por comparacion y por coleccion. Si
bien existen diferentes formas de organizar estos textos expositivos conviene
aclarar que el trabajo que realizamos con los chicos fue en base a sus propias
competencias.

Retomando las producciones espontaneas y teniendo en cuenta las
competencias en cuanto a la organizacion de los textos que tenian los chicos
se trabajé la superestructura.

En el texto 5, el nifio toma al insecto y lo analiza comparando sus
semejanzas y diferencias. Su competencia le permite identificar que este texto
expositivo por comparacidon no requiere de un marco espacial ni temporal. Se
observa la repeticion de la palabra “palote” a causa de la falta de marcas
|éxicas en relacion con los conectores o sefiales que ponen de manifiesto la
organizacion textual comparativa.

El texto expositivo (texto 6) presenta las caracteristicas del proceso de
transformacién de la oruga en mariposa. El autor secuencia temporalmente los
datos descriptivos para organizarlo causalmente en torno a estados
antecedentes y consecuentes. Observamos competencia en cuanto a la
utilizacién de la puntuacion y de los conectores que dan cohesion y coherencia
global al texto.

El texto expositivo (texto 7) es un texto por coleccién, ya que nos
muestra como se relacionan las ideas sobre la base de un rasgo comun
(vitaminas), dando, ademas, las razones que hacen referencia al valor que
tienen las vitaminas en la alimentacion.

Armamos la revista especializada

Luego de seleccionar conjuntamente con los nifios los textos que se incluirian
en la revista, pusimos manos a la obra en lo relacionado a la diagramacion, la
seleccién del nombre, la técnica plastica que se utilizaria para la tapa y la
publicidad que se haria para la distribucion. En esta revista el interés
desarrollado a partir del trabajo con la huerta condujo a que la mayor parte de
los temas se relacionaron con alimentos, preparacion de la tierra, cultivo e
insectos.

... Ahora hablamos los maestros
De este segundo ano, podemos decir que el trabajo que se efectud fue

producto de investigaciones constantes sobre linglistica textual que
realizamos en base a la necesidad de organizar la tarea y darle un sentido, un



porgué y un para qué. Creemos, como maestros, que es fundamental abordar
esta tematica como paso previo al desarrollo de un proyecto de aula, ya que
garantiza la concrecién real del proceso de ensefianza aprendizaje.

Desde el punto de vista de los chicos, nos dimos cuenta de que el
analisis de los elementos macro, micro y superestructuras, formatos y siluetas
de los textos trabajados les permitié ampliar sus competencias y mejorar
notablemente sus producciones en cuanto a riqueza de informacién y de
vocabulario, utilizacion de puntuacién, estructuracion légica y coherente de
ideas para luego escribirlas, y para poder hacer una mirada critica sobre su
produccion y mejorarla. Se pudo comprobar que la madurez no sélo se
extendid al plano discursivo, sino a la independencia en la identificacién en los
propdsitos de lectura, en la busqueda y seleccién de datos y en la revisidon de
Sus propios escritos.

De esta postura de trabajo consideramos que tanto los chicos como
nosotros encontramos un verdadero sentido a lo que hacemos en el aula.
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