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As autoras apresentam uma matriz de referéncia desenvolvida para o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), um programa de pesquisa que, desde
2001, revine e analisa dados sobre as condicdes de alfabetismo da populacdo
brasileira de 15 a 64 anos. O aspect mais inovador da proposta é a integracdo de
dois dominios de alfabetismo — letramento e numeramento — nas mesmas categorias
de habilidades. Sdo descritas quatro categorias de habilidades funcionais: localizacdo,
integragdo, elaboragdo e avaliagdo. Foram também definidas categorias de
habilidades elementares, para que fosse possivel avaliar programas de alfabetizacdo
inicial (reconhecimento de letras, numerais e signos, reconhecimento de letras,
leitura de niimeros e fluéncia; reconhecimento do tema, tipo ou finalidade de tex-
tos/instrumentos e registro escrito). Além dos tipos de textos que podem ser
utilizados para avaliar essas habilidades, sdo analisados os fatores de dificuldade
das tarefas, fazendo-as corresponder a niveis mais baixos ou altos de proficiéncia.

O objetivo da matriz de referéncia € oferecer aos educadores um quadro conceitual
que organize seu trabalho com as habilidades de alfabetismo, instrumento principal
para aprendizagem em diversos campos do conhecimento, em torno do qual se pode
organizar um projeto pedagogico integrado para toda a educagdo bdsica.

The authors present a framework developed for the National Functional Literacy
Indicator (NFLI), a research project that, since 2001, has been gathering and
analyzing data on the literacy skills of the Brazilian population aged 15 to 64.

The most innovative aspect of the proposal is to integrate two literacy domains —
reading and writing and mathematics — within the same skill categories. Four
Sunctional skills categories are described: locate, integrate, elaborate, and evaluate.

A set of elementary skills are also defined for assessment of initial literacy programs
(letters, numerals and signs recognition; words and numbers recognition and fluency;
content, type or objective of texts and instruments recognition; written registry).
Added to the type of texts that can be used to assess skills, factors that add difficulty
and make the tasks correspond to lower or higher levels of proficiency are also
presented. The intention of the framework is to offer educators a conceptual grid
that could organize the work around literacy skills, which is the main instrument for
the most diverse fields of learning and around which a pedagogical project can be
organized and integrated to serve all of basic education.




En las ultimas tres décadas, organismos inter-
nacionales como OCDE y UNESCO han desarrolla-
do investigaciones para verificar las condiciones de
alfabetizacion de la poblacion. Tales estudios bus-
can traducir la complejidad y el alcance que el con-
cepto de alfabetismo ha adquirido desde la década
de 1960 en contextos sociales que han pasado a de-
mandar capacidades mds diversificadas y complejas,
lo que amplio las exigencias sobre las capacidades
requeridas al concluir una escolarizacion bdsica ca-
da vez mds prolongada.

Estudios pioneros realizados en EE.UU. y Ca-
nadd buscaron apartarse de una concepcion estric-
tamente escolar de la lectura, demostrando que los
usos sociales de los lenguajes escritos exigen no so-
lo el procesamiento de los textos en prosa sino tam-
bién textos esquemdticos (tablas, cuadros, grdficos,
etc.) que incluyen informacion tanto verbal como
numeérica. Para ello, tales investigaciones delimita-
ron tres dominios de habilidades —comprension de
textos en prosa, de textos esquemdticos y de textos
cuantitativos— y crearon una escala y una descrip-
cion cualitativa de niveles de desemperio para cada
uno. A partir de estos avances, se desarrollo el Inter-
national Adult Litercacy Assessment (IALS) y el Life
Skills Survey (ALL). En 2005, la UNESCO comenzo
a adaptar esa misma metodologia de estudio del al-
fabetismo en los paises con indices de escolarizacion
mucho mds bajos. Ast, el Literacy Assessment and
Monitoring Programme (LAMP) se propuso estudiar
lo que denomino habilidades componentes de la al-
fabetizacion —identificacion de letras y palabras,
fluidez y vocabulario— con la intencion de crear una
escala para cada una de ellas.

En Brasil, el Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional (INAF) es la unica medida de alfabetismo
de la poblacion adulta. En él se miden habilidades
por medio de tests y se recoge informacion detallada
sobre prdcticas de lectura, escritura y cdlculo mate-
madtico en la vida diaria. De su elaboracion partici-
pan dos organizaciones no gubernamentales: Accion
Educativa y el Instituto Paulo Montenegro. El obje-
tivo de esas organizaciones es ofrecer informacion
sobre las condiciones de alfabetismo de la poblacion
adulta brasileria, a fin de fomentar el debate piiblico
sobre el tema y funcionar como herramienta para la
formulacion de politicas de educacion y cultura. La
matriz de referencia para la construccion de items,
cuyo andlisis se reseria en este articulo, fue integra-
mente revisada para expresar un nuevo abordaje del
alfabetismo que integra dos dominios, los cuales pa-
saron a ser denominados letramento y numeramen-
tol. El concepto de letramento alude al abordaje de
la lectura y escritura en sus contextos reales de uso
y adopta su equivalente en el dominio matemadtico, el
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numeramento. No obstante, la relacion entre nume-
ramento y letramento no estd concebida como una
analogia, sino mds bien como dominios de un mis-
mo conjunto de prdcticas sociales relacionadas con
la apropiacion de la cultura escrita. A ese conjunto
de prdcticas sociales, que envuelven habilidades
con diferentes grados de complejidad, se atribuye la
denominacion general de alfabetismo.

La necesidad de orientar la ensefianza para la
adquisicion de habilidades o competencias aplica-
bles en diversos campos prdcticos y tedricos es un
precepto ampliamente reconocido en el campo edu-
cacional, pero su aplicacion no es, ni ha sido, una
prdctica corriente. Tal dificultad proviene, esencial-
mente, de los problemas para didactizar contenidos
de aprendizaje que no son fdcilmente fragmentables
y cuya progresion es mucho menos nitida. De allf
que una descripcion cuidadosa de las matrices de
referencia debe ser encarada como una herramien-
ta poderosa, no solo para orientar y estandarizar el
trabajo de los especialistas en la construccion de
items de evaluacion, sino también, y principalmen-
te, para sostener su comprension y su utilizacion por
parte de los educadores.

Operativamente, por alfabetismo se entiende la
capacidad de comprender, utilizar y reflexionar so-
bre informaciones contenidas en materiales escritos
de uso corriente para alcanzar objetivos, ampliar
conocimientos y participar en diferentes esferas de
la vida en sociedad. Tal capacidad es vista como un
continuo que abarca desde el conocimiento rudi-
mentario de elementos del lenguaje escrito hasta

operaciones cognitivas complejas, que se ponen en 3
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juego ante diversidad de materiales, propdsitos y
contextos, en el procesamiento de informaciones
verbales —letramento— y cuantitativas, que implican
nociones y operaciones matemdticas asociadas al
dominio denominado numeramento.

Los items del INAF abarcan una variedad de
textos informativos y ficcionales. Las tareas relati-
vas a ambos toman en consideracion las especifici-
dades de las lecturas en cuanto a finalidades, for-
matos, modalidades, etcétera.

A su vez, los tests del INAF abarcan una varie-
dad de operaciones cognitivas involucradas en el
procesamiento de la lectura y en la resolucion de
problemas que se traducen por medio de las tareas
propuestas en los items. Estas tareas involucran, ca-
si siempre, mds de una habilidad, pero en la elabo-
racion de los items se trata de focalizar una habili-
dad dominante para facilitar la descripcion cualita-
tiva de los niveles de desemperio.

Se distinguen cuatro conjuntos de habilidades,
denominadas funcionales, referidas al tipo de ope-
racion requerida para el procesamiento de la infor-
macion: localizacion, integracion, elaboracion y
evaluacion. La localizacion se refiere a la accion de
identificar en un texto una o miiltiples informacio-
nes, que pueden estar expresadas de modo literal o
no. La integracion de informaciones exige del lector
la capacidad de lidiar con dos o mds elementos
compardndolos, ordendndolos o estableciendo otros
tipos de nexos logicos, tanto para la comprension
como para la produccion de textos. La elaboracion
se refiere a la capacidad de creacion o recreacion, a
partir de elementos textuales, mediante la produccion
de un texto propio, lo que puede involucrar diversas
etapas y que puede requerir el establecimiento de un
plan y el control de su ejecucion. Por iltimo, las ta-
reas de evaluacion convocan explicitamente al lec-
tor a aportar informacion extratextual para con-
frontarla con la informacion textual o para emitir
parecer sobre esta iltima.

Para cada uno de esos conjuntos es posible de-
terminar, en base a tests ya realizados, los factores
que hacen que las tareas sean mds o menos dificiles.
Por ejemplo, en localizacion, las tareas mds simples
implican la localizacion de una sola informacion; la
especificacion de la cantidad de informaciones que
se deben buscar; la pregunta por niimeros, objetos o
personas (en contraste con hacerlo por objetivos,

condiciones, acciones o procesos); la no considera-
cion de muiltiples condiciones en la seleccion de la
informacion requerida, la ausencia de distractores,
o0 sea, informaciones alternativas y plausibles. Tam-
bién el formato, la extension y la complejidad de los
textos, asi como la familiaridad del tema tratado,
pueden facilitar o dificultar las tareas.

Para utilizar la escala de desemperio en la eva-
luacion de programas de alfabetizacion inicial se
agregan ademds habilidades elementales: reconoci-
miento de letras y numerales, reconocimiento de pa-
labras, lectura y nimeros y fluidez, registro escrito
y reconocimiento del tipo, asunto o finalidad de los
textos o instrumentos.

El equipo del INAF, al proponer una matriz de
alfabetismo que integra habilidades de letramento y
numeramento, pretendid ofrecer una metodologia
de medicion del alfabetismo en poblaciones jovenes
v adultas iitil para la investigacion social. Cabe re-
saltar que se busca identificar lo que los jovenes y
adultos pueden y saben sobre la escritura, partien-
do de que se trata de una poblacion con algiin grado
de alfabetizacion, algo que es posible solo porque se
parte de una concepcion en la que el sujeto ha cons-
truido saber a lo largo de sus interacciones sociales
de todo tipo y porque metodoldgicamente se emplea
un disefio que no solo permite apreciar un saber
concluido sino también una aproximacion a él. Tal
esfuerzo se justifica en el contexto de Brasil: las au-
toras consideran que alli se ha avanzado poco en el
andlisis de los presupuestos, formatos y funcionali-
dad de las evaluaciones a larga escala, a pesar de
que sus resultados son divulgados continuamente
por la prensa, muchas veces de forma superficial o,
incluso, distorsionada. Por ello, convocan a los in-
vestigadores a apostar a una mayor profundidad
analitica para favorecer, de ese modo, un uso mds
productivo por parte de la sociedad en general y, en
especial, de los educadores.

Nota

U Al no existir un equivalente en espafiol, se mantie-
nen ambos términos en portugués [N de E].
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Nas dltimas trés décadas, pesquisas amostrais
para verificar as condicoes de alfabetizacdo da
populacdo vem sendo utilizadas em vdrios pai-
ses, de forma independente ou articulada por
iniciativa de organismos internacionais como a
OCDE e a Unesco. Em seus marcos conceituais
e metodoldgicos, tais estudos procuram traduzir
a complexidade e abrangéncia que o conceito de
alfabetismo adquiriu desde que, na década de
1960, conformou-se em torno dele um vigoroso
campo de estudos multidisciplinares sobre os
significados e impactos do uso da linguagem es-
crita por individuos e sociedades. Desde os es-
tudos pioneiros de Haverloc (1963), Goody
(1977) e Ong (1993), passando pelas criticas
elaboradas por Scribner e Cole (1981), Heath
(1983) e Street (1984), a simples divisao entre
alfabetizados e analfabetos passou a ser insufi-
ciente para abarcar um fen6meno multidimen-
sional, que abarca um amplo conjunto préticas
socais, com diferentes exigéncias e conseqilién-
cias em termos cognitivos e culturais. Além des-
se quadro tedrico mais exigente, os proprios
contextos sociais — seja no campo da economia
ou da participacdo cidadd — passam a demandar
das pessoas capacidades mais diversificadas e
complexas, que vao muito além do simples do-
minio do cddigo escrito. Concomitantemente,
ampliam-se as exigéncias em relagdo as capaci-
dades que se espera que as pessoas adquiram ao
concluir a escolarizagdo bdsica, cada vez mais
alongada.

Os EUA e o Canad4 foram pioneiros na rea-
lizacdo de pesquisas amostrais em grande esca-
las sobre o alfabetismo da populagdo adulta, uti-
lizando a Teoria da Resposta ao Item (TRI) pa-
ra analisar niveis de habilidades de leitura e ma-
temdtica requeridas em contextos cotidianos
(Kirsch & Jungeblut, 1986; Montigny, Kelly &
Jones, 1991). Tais estudos procuraram se afastar
de uma concepgao estritamente escolar da leitu-
ra, evidenciando que os usos sociais das lingua-
gens escritas exigem ndo apenas O processa-
mento dos textos em prosa, mas também de tex-
tos esquemdticos (tabelas, quadros, gréficos,
plantas, etc), que incluem informacao tanto ver-
bal quanto numérica. Procurando abarcar essa
diversidade, tais pesquisas delimitaram trés do-
minios de habilidades —compreensdo de textos
em prosa, de textos esquemadticos e textos quan-
titativos— criando para cada um deles uma esca-
la e uma descricao qualitativa de niveis de pro-
ficiéncia.

Utilizando essa metodologia desenvolvida
nos EUA, a Organizacao para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Ins-
tituto de Estatistica do Canadd conduziram uma
primeira iniciativa internacional, o Internatio-
nal Adult Litercacy Survey (IALS), que, entre
1994 e 1998, recolheu dados comparativos de
19 paises, quase todos na Europa e América do
Norte. No TALS, o termo analfabetismo nem
sequer aparece, pois seu foco € definir e com-
parar, entre populages com alto grau de esco-
laridade, niveis de proficiéncia de alfabetismo
em diversos dominios — compreensdo de prosa,
de textos esquemadticos e textos quantitativos —
além de reunir um amplo conjunto de dados so-
bre usos da leitura e da escrita na vida didria,
especialmente no contexto de trabalho, além de
outras informagdes sobre a insercdo profissio-
nal, oportunidades de capacitacdo, renda etc
(OECD & Statistics Canada, 2000). Em 2003, o
estudo passou a mensurar diretamente também
habilidades de resolugcdo de problemas, passan-
do a se chamar Adult Literacy and Life Skills
Survey (ALL). No primeiro relatério do ALL,
os autores reafirmam essa nova perspectiva:
ndo se trata de distinguir analfabetos de alfabe-
tizados; o alfabetismo € concebido como fend-
meno multidimensional, envolvendo continuos
de proficiéncia medidos por meio de escalas,
cuja interpretacdo permite indicar o que os
adultos sdo capazes de realizar a cada nivel.
(OECD & Statistics Canadd, 2006). Em 2005, a
Unesco passou a conduzir uma iniciativa visan-
do adaptar essa mesma metodologia de estudo
do alfabetismo para paises pobres, com indices
muito mais baixos de escolarizacfo: além de
analisar com maior detalhamento os niveis
mais baixos de proficiéncia nos trés dominios
do TALS, o Literacy Assessment and Monito-
ring Programme (LAMP) se propde a estudar
também o que chama de habilidades compo-
nentes da alfabetizacdo —identificacdo de letras
e palavras, fluéncia e vocabuldrio— com a inten-
¢ao de criar uma escala para cada uma delas
(Unesco, 2005).

Nos relatdrios do IALS, a descri¢do dos ni-
veis de proficiéncia € feita separadamente para
cada escala, com uma lista de habilidades que
os sujeitos demonstram dominar em cada nivel
e em cada dominio. J4 para as andlises das co-
rrelacdes entre desempenho e varidveis socio-
demogrificas, trajetdria escolar e inser¢do pro-
fissional e cidada, sdo usadas também escalas
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combinadas, construidas com base na analise
conjunta dos itens de mais de um dominio. Pro-
cedimento semelhante também ¢ utilizado em
outra iniciativa da OCDE, o Pisa, que apesar de
focalizar a populacdo estudantil, se propde a
medir competéncias tteis para a insercao so-
cial, empregando também o termo literacy, tra-
duzido por letramento na edi¢ao brasileira (OC-
DE, 2003). O PISA mede competéncias em trés
dominios: leitura, matematica e ciéncias, sendo
que, no caso da leitura, o desempenho dos estu-
dantes € ainda analisado por meio de trés sub-
escalas definidas de acordo com o tipo de tare-
fa de leitura requerida: “recuperacio de infor-
macdo”, “interpretacdo de textos” e “reflexdo e
avaliacdo”.

Uma iniciativa brasileira

No Brasil, a dnica medida de alfabetismo da
populagdo adulta baseada em levantamentos
amostrais, com medicdo direta de habilidades
por meio de testes e coleta de informacdes de-
talhadas sobre praticas de leitura, escrita e cdl-
culo matematico na vida didria, € o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF),
iniciativa de duas organiza¢des ndo governa-
mentais brasileiras: a A¢do Educativa e o Insti-
tuto Paulo Montenegro!. O objetivo dessas or-
ganizacdes, ao idealizar o Inaf, foi oferecer a
sociedade informacdes sobre as condicoes de
alfabetismo da populacio adulta brasileira, com
vistas a fomentar o debate publico sobre o tema
e subsidiar a formulagao de politicas de educa-
¢ao e cultura (Ribeiro, 2003). De 2001 a 2007
foram realizados seis levantamentos junto a
amostras de 2 mil pessoas, representativas da
populagdo brasileira de 15 a 64 anos em todas
regides do pais, das zonas urbanas e rurais.

Até 2005, a medicdo da proficiéncia no
INAF era realizada por meio da aplicacdo alter-
nada e sucessiva de dois testes, um de leitura e
outro de matematica. Os resultados dos testes
eram analisados com base na teoria cldssica, le-
vando em conta o total de acertos de cada indi-
viduo e as caracteristicas dos itens acertados
pelos sujeitos em cada faixa de escore total.
Com base nessa andlise, caracterizaram-se qua-
tro niveis, o primeiro referido a condicdo de
analfabetismo e os demais a trés niveis de alfa-
betismo: rudimentar, bdsico e pleno. Em 2006, a
equipe do INAF dedicou-se ao aperfeicoamento

da metodologia utilizada; introduzindo a TRI
para viabilizar o desenvolvimento de instru-
mentos de avaliacdo mais precisos e flexiveis.
Em 2007, a partir da aplicacdo de teste que in-
cluia itens de leitura e matemadtica em amostra
representativa da populacdo brasileira, foram
realizadas andlises sobre a dimensionalidade do
teste (Ribeiro e Tufi, 2008), que confirmaram a
viabilidade psicométrica de se construir uma
escala de medicao integrando esses dois domi-
nios: as habilidades de leitura e escrita e as ma-
temadticas. Também na andlise qualitativa dos ti-
pos de habilidade que caracterizam cada nivel
de proficiéncia, encontraram-se paralelismos
entre mecanismos e processos presentes no pro-
cessamento da informacdo verbal e numérica. A
partir de entdo, a matriz de referéncia para a
construgdo de itens foi inteiramente revista, de
modo a expressar essa nova abordagem do alfa-
betismo, que integra os dois dominios, que pas-
saram a ser denominados letramento € numera-
mento.

O termo letramento, de uso ja corrente no
campo educacional brasileiro, alude a aborda-
gem da leitura e escrita em seus contextos reais
de uso (Soares, 1998). Mais recentemente, tra-
balhos académicos e iniciativas de formacgdo
docente propdem o termo numeramento como
uma espécie de analogia, visando distinguir o
ensino da matematica formal de propostas que
visam identificar, compreender e fomentar os
modos culturais de se matematicar em diversos
campos da vida social (até mesmo na escola).
Entretanto, pode-se conceber a relacdo entre
numeramento e letramento ndo como uma ana-
logia, mas pela compreensdo de que o numera-
mento e o letramento compdem dominios de
um mesmo conjunto de prdticas sociais relacio-
nadas a apropriacdo da cultura escrita, envol-
vendo mecanismos de compreensdo e operacao
mais assemelhados do que se costuma supor. A
esse conjunto de prdticas sociais, que envolvem
habilidades com diferentes graus de complexi-
dade atribui-se, no ambito do INAF, a denomi-
nacdo geral de alfabetismo.

A nova matriz de referéncia do
INAF e sua relevancia pedagégica

A necessidade de orientar o ensino para a aqui-
sicdo de habilidades ou competéncias aplicé-
veis a diversos campos praticos e tedricos € um



preceito amplamente reconhecido no campo
educacional; sua aplicagdo, entretanto, ndo tem
sido prdtica corrente. A nosso ver, as dificulda-
des de disseminar de forma massiva esse tipo de
orientagdo pedagdgica ndo advém somente de
um suposto conservadorismo dos professores,
mas principalmente das dificuldades inerentes a
essa perspectiva no que se refere a didatizagdo
dos contetddos de aprendizagem. Diferente das
listas de contetidos conceituais a serem ensina-
dos, as habilidades cognitivas de nivel superior
— ou competéncias, como vém sendo denomina-
das em diretrizes curriculares e programas de
avaliacdo no Brasil — sdo menos facilmente des-
montdveis e sua progressdo em termos de difi-
culdades muito menos nitida.

Se os programas de avaliagdo pretendem
ser aliados na promog¢do de uma educacio de
qualidade, mais afinada com as demandas so-
ciais e cognitivas da atualidade (Fernandes,
2008), a descri¢do acurada de suas matrizes de
referéncia deve ser encarada como uma ferra-
menta poderosa. Ela ¢ fundamental ndo apenas
para orientar e padronizar o trabalho de especia-
listas na construcdo de itens de avaliacdo, mas
também, e principalmente, para sustentar sua
compreensdo e utilizagdo por parte dos educa-
dores. Uma primeira contribui¢do para a com-
preensdo e operacionalizacdo dessa perspectiva
de ensino voltado ao desenvolvimento de habi-
lidades € a exploracdo exaustiva dos dominios
que se quer ensinar e avaliar, o que se traduz no
esforco de formulacao de descritores das tarefas
onde as habilidades estao implicadas. Além dis-
so, a testagem de uma grande quantidade de
itens e sua calibracdo com base na TRI ofere-
cem um excelente material empirico para se
analisar os fatores de dificuldade das tarefas
cognitivas envolvidas nos dominios avaliados,
de onde podem ser derivadas orientacdes relati-
vas a progressdo das aprendizagens esperadas
nos diversos niveis de ensino.

Essa ndo €, de fato, uma tarefa trivial. Na
matriz de referéncia da Prova Brasil, por exem-
plo, os descritores das matrizes de Lingua Por-
tuguesa (leitura) para 4* e 8" séries do ensino
fundamental sdo praticamente os mesmos
(INEP, 2009a e 2009b). E claro que os itens uti-
lizados nas avaliacbes tém diferentes graus de
dificuldade, adequados a cada uma dessas sé-
ries, o que pode ser observado nos itens de
exemplo utilizados para divulgacdo. Porém, a

tarefa de descobrir que habilidades estao impli-
cadas nos itens mais fdceis ou dificeis e como
fazer com que seus alunos avancem dos niveis
mais iniciais aos mais avancados num determi-
nado dominio fica por conta dos professores.
Esses, por sua vez, contam com poucos elemen-
tos além do préprio bom senso para planejar
acOes pedagdgicas nessa drea, jd que os meca-
nismos envolvidos na compreensdo de textos
escritos e as estratégias para desenvolvé-los em
ambientes de ensino sdo assuntos pouquissimo
abordados pela pesquisa e produ¢do académica
brasileira.

O esfor¢co empreendido para re-elaborar a
matriz de referéncia do INAF integrando os do-
minios do letramento e do numeramento opor-
tunizou a constru¢do de um quadro conceitual
sobre processos cognitivos envolvidos na com-
preensdo de textos escritos a0 mesmo tempo
abrangente e rico em exemplos testados empiri-
camente. A andlise dos resultados de testes de
alfabetismo aplicados junto a populagdo brasi-
leira, onde foram utilizados mais de 100 itens,
permitiu a delimitacdo de grandes conjuntos de
habilidades e a andlise dos fatores de dificulda-
de envolvidos nas diferentes tarefas de alfabe-
tismo contidas nos itens. Na nova matriz, cui-
dou-se também — e esse € outro aspecto impor-
tante quando se quer manter a avaliacdo ao par
das propostas pedagdgicas mais avancadas — de
explicitar a variedade de textos a partir dos
quais as habilidades de alfabetismo sdo postas
em uso, uma vez que as habilidades cognitivas
ndo se desenvolvem no vazio, mas aplicadas a
contelddos e contextos que também ajudam a
molda-las.

A construcdo dessa nova matriz do INAF
tomou como base matrizes utilizadas nos estu-
dos internacionais j4 mencionados. Especial-
mente com relacdo aos fatores de dificuldades,
muitas pistas foram encontradas nesses anteces-
sores. A integracdo entre os dominios do letra-
mento € do numeramento, entretanto, € uma
abordagem original que, ao nosso ver, revela
possibilidades de integracdo do trabalho de do-
centes de diversas disciplinas, mostrando hori-
zontes comuns a serem buscados por todos por
meio de procedimentos comuns. Além disso,
pode também inspirar propostas mais flexiveis
de promogdo de habilidades de alfabetismo, in-
clusive em contextos ndo escolares, pautadas
nas demandas de leitura, escrita e resolu¢do de
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problemas presentes nos diversos contextos de
vivéncia e exercicio da cidadania, onde as divi-
sOes disciplinares caracteristicas da cultura es-
colar ndo tem funcionalidade e nio precisam
ser reproduzidas mecanicamente.

Pretendendo cumprir esses objetivos, a ma-
triz de referéncia para a medicao de habilidades
de alfabetismo do INAF inclui trés tépicos: as
defini¢des conceituais, os tipos de texto e os
descritores das habilidades, precedidos de and-
lises sobre a natureza de cada conjunto e sobre
os fatores de dificuldade envolvidos. Na se-
qliéncia desse trabalho, faz-se a exposicao des-
ses trés topicos, acrescidos de breves conside-
racoes finais.

Definicoes conceituais

Segundo a definicdo operacional utilizada no
INAF, o alfabetismo refere-se a capacidade de
compreender, utilizar e refletir sobre informa-
¢Oes contidas em materiais escritos de uso co-
rrente —impressos, manuscritos ou eletrénicos—,
para alcancar objetivos, ampliar conhecimentos
e participar da sociedade. Entende-se que nas
diferentes esferas da vida em sociedade, no Am-
bito da familia e da comunidade, do consumo,
da educacdo formal e continuada, do trabalho,
da politica ou da religido, a linguagem escrita
estd presente em diferentes suportes, formatos
e géneros de texto, que sdo apreendidos e pro-
cessados de diferentes modos segundo os pro-
positos das pessoas. Para cada tipo de texto, fi-
nalidade e contexto de utilizagao da informacgao
escrita, diversas habilidades sdo necessdrias e
os instrumentos do INAF procuram abranger,
dentro de seus limites operacionais, essa diver-
sidade de materiais, propdsitos e contextos que
compde as praticas de letramento na sociedade
brasileira.

A capacidade de compreender, utilizar e re-
fletir sobre a informacgdo escrita € vista como
um continuo que abrange desde o conhecimen-
to rudimentar de elementos da linguagem escri-
ta até operacdes cognitivas complexas, que en-
volvem a integracdo de informacgdes textuais
complexas e dessas com os conhecimentos e vi-
sdo de mundo aportados pelo leitor.

Para fins de estudos especificos e de produ-
¢ao de indicacdes para acdes pedagogicas, €
possivel distinguir, nesse amplo universo a que

se denomina alfabetismo, pelo menos dois do-
minios: as capacidades de processamento de in-
formacdes principalmente verbais — que com-
pdem o dominio aqui denominado letramento —
e as capacidades de processamento de informa-
¢oes quantitativas, que envolvem nogdes e ope-
racdes matematicas, associadas ao dominio de-
nominado numeramento. Para o estudo de cada
um desses dominios separadamente, foram de-
senvolvidas, no ambito do INAF, as sub-escalas
de letramento e numeramento, baseadas na ana-
lise daqueles itens onde as respectivas capacida-
des sdo dominantemente requeridas.

Tipos de textos

Os itens do INAF abrangem a variedade de tex-
tos comumente encontrados nas vdrias midias
escritas e em diversos aparatos utilizados coti-
dianamente no ambiente doméstico, de trabal-
ho, da cidade, etc. reproduzindo, na medida do
possivel, suas caracteristicas formais. Os textos
de tipo informativo predominam, tal como oco-
rre no conjunto das leituras realizadas ordinaria-
mente pela grande maioria da populacdo adulta,
mas a leitura de textos ficcionais também € con-
templada, retratando prdticas de alfabetismo
proprias do ambiente escolar ou da produgdo e
do consumo cultural. As tarefas relativas a tex-
tos informativos e literdrios consideram as espe-
cificidades de cada um desses universos.

A leitura de textos ndo ficcionais € feita com
a finalidade de conhecer o mundo real: como as
coisas sdo ou foram e por qué. A leitura € feita
para buscar informagdo, conhecer, ou ainda
orientar a acdo ou refletir. Os textos informati-
vos muitas vezes ndo precisam ser lidos do co-
meco ao fim: 1é-se até o ponto em que o objeti-
vo foi atingido. Esse processo € facilitado por
subtitulos, imagens, grdficos, diagramas ou
ilustragdes. Em contextos educacionais, esses
textos se prestam ao estudo de certos corpus de
conhecimento, circunstincia em que se requer
quase sempre uma leitura mais analitica, orien-
tada para o estabelecimento de relagdes ou me-
morizag¢do de aspectos relevantes, exigindo su-
cessivas retomadas.

J4 a leitura literdria € aquela em que o lei-
tor se envolve com o imagindrio: fatos, cend-
rios, agles e reagdes, personagens, atmosfera,
sentimentos e idéias, além de apreciar a propria
linguagem. A capacidade de compreender e



apreciar esses textos envolve também algum
conhecimento de mundo e dos géneros literdrios.
Os textos podem ser narrativas ficcionais (con-
tos, historietas ou passagens de narrativas maio-
res) ou poesia. Textos ficcionais podem em mui-
tos casos ser processados de modo fluente e es-
pontaneo; algumas vezes, entrentato, especial-
mente em contextos educativos, a literatura tam-
bém requerd do leitor uma atitude mais analitica,
atenta a detalhes e as conexdes possiveis, convo-
cando as releituras.

Entre os textos que se prestam a leitura de
informagdo e também nos literdrios podemos
distinguir os continuos e nao continuos. Os tipos
principais em cada uma dessas categorias estdo
arrolados no quadro abaixo.

QuADRroO 1.

Tipos de texto base para construg¢io de itens de alfabetismo

Textos informativos

Textos Continuos

Nio continuos

Descritivo Anuncio
Narrativo Formulario
Expositivo Tabela
Argumentativo Grifico

Instrucional / normativo

Mapas, plantas e diagramas

Mostradores (de equipamentos)

Textos literdrios

Textos Continuos

N3o continuos

Cronica

Poema

Historieta; fabula

Letra de musica

Conto

Histérias em quadrinhos

Passagem de narrativas mais longas
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Habilidades

Os testes do INAF também abrangem uma va-
riedade de operacdes cognitivas implicadas no
processamento da leitura e da resolucao de pro-
blemas, de acordo com os tipos de texto, das de-
mandas da situa¢do ou objetivos do leitor, as-
pectos que, nos testes, se traduzem por meio das
tarefas propostas nos itens. Quase sempre, as ta-
refas de leitura e escrita envolvem mais de uma
habilidade mas, na elaboracdo dos itens de tes-
te, procura-se focalizar uma habilidade domi-
nante, de modo a facilitar a descri¢do qualitati-
va dos niveis de proficiéncia correspondentes.

As habilidades de alfabetismo que o INAF
focaliza prioritariamente sdo aquelas mobiliza-
das para realizar tarefas ndo escolares de leitura,
escrita e resolu¢ao de problemas. Em relacdo a
elas, distinguem-se quatro grandes conjuntos de
habilidades, aqui denominadas funcionais, que
se referem ao tipo de operacdo requerida para o
processamento da informacdo: localizagdo, inte-
gracdo, elaboragdo e avaliacdo. Entretanto, para
favorecer a utilizacdo da sua escala de proficién-
cia na avaliacdo de programas de alfabetizacdo
inicial, para o que € conveniente contar com
uma descri¢cdo mais detalhada dos niveis mais
baixos de proficiéncia, foram acrescentadas a
matriz de referéncia e ao banco de itens tarefas
relativas a habilidades elementares: reconheci-
mento de letras e numerais, reconhecimento de
palavras, leitura e nimeros e fluéncia, registro
escrito e reconhecimento do tipo/assunto ou fi-
nalidade dos textos ou instrumentos.

Para cada um desses conjuntos, € possivel
determinar, com base em testes jd realizados, os
fatores que tornam as tarefas menos ou mais di-
ficeis. Tais fatores sdo comentados a seguir, sdo
para fins de construcdo de testes e posterior
andlise qualitativa dos resultados, acrescidos de
listas de descritores que especificam os tipos de
tarefas onde as habilidades podem ser eviden-
ciadas.

1. Habilidades Funcionais

1.1. Localizacao

A localizagdo refere-se a acdo de identificar
num texto uma ou multiplas informagdes, que

38 podem estar expressas de modo literal ou ndo.

s tarefas mais simples envolvem a localizacao
As taref 1 1 local

de uma sé informag¢do. Quando se solicitam va-
rias informacdes, € mais ficil quando se especi-
fica a quantidade de informacdes que se deve
buscar: por exemplo, a pergunta “quais sdo os
trés materiais necessdrios para....” oferece me-
nos dificuldade que “quais sdo os materiais ne-
cessdrios para...”.

O tipo de informacdo requerida também in-
terfere no grau de dificuldade da tarefa: nime-
ros, objetos ou pessoas sdo mais facilmente
identificdveis que objetivos, condi¢des, acodes
ou processos. No caso de informacdo numérica,
exigéncias maiores podem se apresentar, por
exemplo, na leitura de expressoes de medidas
ou na localizacdo de informacdo em tabelas de
dupla entrada.

A necessidade de considerar multiplas con-
dicdes na selecdo da informagao requerida tam-
bém € um fator de dificuldade, uma vez que en-
volve um nivel de controle cognitivo maior.
Exemplo de uma pergunta que exige a conside-
racdo de multiplas condicdes seria: “cite uma
solucdo para o problema X que ndo tenha sido
ainda aplicada na América Latina e que tenha
baixo custo”.

Outro fator que dificulta as tarefas de loca-
lizacdo € a presenca de distratores, ou seja, in-
formacdes alternativas e plausiveis, especial-
mente quando localizadas nas proximidades da
informacao requerida. Finalmente, o formato, a
extensdo e a complexidade dos textos, assim
como a familiaridade do tema tratado podem fa-
cilitar ou dificultar as tarefas. Por exemplo, pa-
ra muitos leitores, a localizacdo de informagdes
em tabelas pode ser mais dificil do que sua lo-
calizagdo num texto continuo, enquanto que,
para aqueles familiarizados com essa forma de
representacdo, a organizacdo de dados em lin-
has e colunas facilita a localizag¢do. Por sua vez,
uma informacdo disposta no final de um texto
longo, ou informagGes dispersas no texto serao
mais dificilmente encontradas, como também
aquelas que se encontram em textos que tratam
de temas muito abstratos ou pouco familiares ao
leitor.

1.2. Integracao

A integracdo de informagoes exige do leitor a ca-
pacidade de lidar com dois ou mais elementos,



comparando-os, ordenando-os (maior/menor,
mais/menos, antes/depois etc) ou ainda estabe-
lecendo outros tipos de nexos ldgicos entre eles
(referenciacdo, sinonimia, causa/efeito, parte-
/todo, fonte/dado ou opinido, etc). Tanto para a
compreensao quanto para a producio de textos,
0 sujeito precisa constantemente integrar infor-
macgao jd dada com informagdes novas introdu-
zidas a medida que o texto progride.

No caso de textos com informac¢ao numéri-
ca, a integracdo das informacGes pode implicar
muitas vezes o dominio de no¢des e a realiza-
cdo de alguma operacdo matemdtica, ou ainda a
associacdo entre nimeros e grafismos (no caso
de leitura de grificos, mapas, diagramas, etc.).

Ainda que as tarefas relativas a essa habili-
dade demandem o tratamento de informacdes
do texto, elas tendem a exigir do leitor maior
grau de inferéncias e conhecimento extra-tex-
tual do que aquelas relativas a localizagdo; as
condi¢cOes para melhor realizar tais inferéncias
demandam, pois, maior familiaridade com as
temadticas ou contextos socioculturais e linguis-
ticos aos quais as informagdes se referem, com
os tipos de texto, ou ainda com algumas idéias
e principios matemadticos e técnicas operatorias.

Os fatores de dificuldade das tarefas que en-
volvem as habilidades de integracdo sdo os
mesmos jd descritos para as tarefas de localiza-
¢do, somando-se aos relativos ao grau comple-
xidade dos nexos légicos ou idéias matemadticas
que o leitor deve colocar em marcha. As tarefas
serdo também mais fdceis ou dificeis dependen-
do do quao explicitos ou implicitos sdo esses
nexos ou as idéias matemdticas envolvidas, o
que vai exigir a realizacdo de inferéncias de
maior ou menor alcance por parte do leitor/re-
solvedor. Proposicdes contrdrias as evidéncias
ou ao senso comum sao elementos que dificul-
tam a tarefa, uma vez que exigem maior rigor
analitico e objetividade, ou a clara distin¢do en-
tre a informacao textual e as préprias crengas.

Nas tarefas que envolvem informagdes
quantitativas e operacdes aritméticas, os valores
envolvidos podem interferir na dificuldade da
tarefa, mas as dificuldades estdo mais relacio-
nadas a compreensio da situacdo-problema, o
que supde a identificacdo dos dados que sdo re-
levantes para a solucdo, a sele¢cdo da operagdo
necessdria e a perspicdcia para avaliar a coerén-
cia da resposta.

Durante a realizagdo do teste, sdo ofereci-
dos aos sujeitos ldpis, papel e maquina de calcu-
lar para que possam selecionar as estratégias de
célculo mais adequadas a cada situagdo e/ou
que correspondem a seus hdbitos ou estilos de
matematizar. Alguns itens exigem o cdlculo
exato envolvendo muiltiplos valores ou nimeros
maiores, enquanto outros itens requerem Sso-
mente estimativas ou cdlculos aproximados.

1.3. Elaboracao

Esse topico refere-se a capacidade de elabora-
¢do, criacdo ou recriacdo a partir de elementos
textuais, seja por meio da produgdo de um texto
proprio, seja pela resolucdo de problemas que
envolvem diversas etapas e/ou que geram resul-
tados parciais a serem retomados, situacdo em
que € necessdrio ndo sé dominar nog¢des e ope-
racdes matemdticas, mas também estabelecer
um plano de resolucgdo e controlar sua execugdo.

E provivel que muitas tarefas relativas a
essa habilidade comportem respostas pessoais,
mas elas sempre devem estar baseadas nos ele-
mentos do texto ou contexto dado ou de acordo
com o gé€nero de texto sugerido.

A codificagao do desempenho dos sujeitos
testados nas tarefas deve levar em conta princi-
palmente a organizacdo do texto, suficiéncia e
clareza das informacdes. Faltas ortogrdficas ou
gramaticais, ou imperfei¢des na grafia de alga-
rismos ou no tracado de gréficos, desde que ndo
comprometam a compreensdo, devem ser des-
consideradas.

Tendo em vista a dificuldade operacional de
testagens em larga escala, as tarefas propostas
devem envolver producdes escritas breves, em
torno de no méximo cinco linhas, ou esbogo,
preenchimento ou completamento de tabelas e
graficos que ndo demandem maiores recursos
de desenho ou cdlculo.

1.4. Avaliacao

As tarefas que visam a verificar essa habilidade
convocam explicitamente o leitor a aportar in-
formacdo extra-textual para confrontar com in-
formacgdo textual ou emitir parecer sobre ela.
Em alguns casos, mais de uma resposta € acei-
tdvel, desde que o sujeito justifique sua posi¢do,
0 que exigira capacidade de elaboragdo da res-
posta com idéias proprias, sem perder de vista
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também os elementos do texto que as funda-
mentam. Também nesse ambito, € necessario
saber cotejar sem confundir as proposi¢des do
texto com as suas préprias, o que serd mais di-
ficil quando o texto traz informagdo polémica,
contrdria as evidéncias ou ao senso comum.

A anédlise de aspectos formais do texto tam-
bém exige que o leitor possa olhd-lo de fora,
contemplando suas qualidades em relacdo a
seus objetivos. A necessidade de conhecimento
prévio sobre o tema, mas principalmente sobre
o género textual tende a ser ainda maior do que
nas tarefas descritas no tépico anterior.

Os itens que visam verificar essa habilidade
podem solicitar que o leitor confronte as idéias
do texto ou a moral da histéria com sua prépria
opinido, vivéncia ou visdo de mundo, ou ainda
com padrées morais ou idéias de senso comum.
Pode-se também solicitar que ele julgue a clare-
za e a suficiéncia das informagdes do texto ou
dos dados de um problema, a veracidade de uma
narrativa, aplicabilidade de uma prescrigdo,
coeréncia de uma argumentacdo. Formular opi-
nides sobre o posicionamento ou estilo do autor
do texto também sdo tarefas relacionadas a ha-
bilidade de avaliac@o. Inclui-se ai também a ca-
pacidade de estimar medidas ou grandezas,
guardando coeréncia com informagdes presta-
das e/ou com o que € razodvel no contexto.

2. Habilidades elementares

2.1. Reconhecimento de letras, algarismos
e sinais graficos usuais

O conhecimento das letras do alfabeto e dos
dez algarismos indo-ardbicos, indispensdvel
para a leitura e a escrita, pode ser avaliado por
meio de tarefas que envolvem a diferenciacdo
entre letras, algarismos, desenhos e outros si-
nais gréficos; avalia-se ainda se a pessoa € ca-
paz de reconhecer letras e algarismos pelo no-
me ou se sabe atribuir-lhes o som (no caso das
letras) ou o valor (no caso dos algarismos) que
indicam. Tal habilidade compreende ainda a
identificacdo das tipografias impressas mais co-
muns (maidsculas e minusculas), além de cali-
grafia manuscrita.

As tarefas com menor grau de dificuldade
sdo as que envolvem apenas a diferenciacdo
entre o que € nimero, letra, desenhos ou outros

sinais graficos. A associacdo dos algarismos
com os valores que representam € uma tarefa
que praticamente todos os adultos dominam. Ja
a identificacdo das letras por seus nomes ou
sons pode envolver mais dificuldades para
adultos com pouca escolaridade. O mesmo se
pode dizer com relacdo a identificacdo —pelo
nome ou pela fun¢do— dos sinais de pontuagao

além de sinais matematicos usuais.

2.2. Reconhecimento de nimeros
e palavras; fluéncia

Nas fases iniciais da alfabetizacdo, a capacida-
de de reconhecer palavras colabora com a com-
preensdo das regras do sistema de escrita e com
a fixacdo das relacdes grafo-fonémicas. A capa-
cidade de reconhecer palavras rapidamente
também € fundamental para que a leitura de
textos possa ser realizada com a fluéncia neces-
sdria. As tarefas envolvendo essa habilidade
sdo mais fdceis quando as palavras estdo em
contexto (listas de palavras num mesmo campo
semantico). Também sdo mais faceis tarefas em
que € preciso achar uma palavra dada (ditada)
entre um conjunto de quatro ou cinco, especial-
mente quando cada uma tem uma inicial dife-
rente. Tarefas mais dificeis envolvem a leitura
oral de palavras escritas pelo préprio sujeito,
especialmente se sdo palavras fora de contexto,
palavras pouco usuais, palavras polissilabas e
com padrdes sildbicos complexos.

Para que o leitor adquira fluéncia na leitura,
€ necessdrio, além do reconhecimento rdpido
de palavras, o dominio da prosddia caracteristi-
ca da linguagem escrita (ritmo, pausas e entoa-
¢d0). A compreensdo de um texto € dificultada
quando a leitura € muito lenta ou cheia de hesi-
tacoes e pausas em lugares inadequados. Por is-
so, € importante que o leitor desenvolva fluén-
cia para que possa compreender e utilizar textos
escritos como ferramentas cognitivas.

A verificacdo da fluéncia s6 pode ser feita
quando a leitura € feita em voz alta. Mas, além
de meio de verificacdo da fluéncia, a leitura em
voz alta € também uma tarefa que pode ser dire-
tamente exigida em muitos contextos de uso co-
rrente: leitura de um livro ou revista para uma
crianca, leitura das regras de um jogo para um
grupo, leitura de um texto sagrado num culto,
leitura de um discurso previamente preparado
numa cerimoénia,etc).



As tarefas mais simples para avaliar a
fluéncia envolvem a leitura de sentengas com
vocabuldrio e estrutura sintdtica familiares.
Textos com sintaxe e vocabuldrio menos fami-
liar tornam mais dificil a leitura fluente. A ini-
bicdo diante da audiéncia também pode ser um
fator a influenciar o desempenho da leitura em
voz alta. A codificagdo do desempenho do su-
jeito no teste pode ser feita com base no julga-
mento do aplicador quanto as pausas realizadas
(se a pausa € feita a cada silaba ou palavra —sem
fluéncia— ou se o leitor as faz nas ocasides ade-
quadas, segundo a pontuacdo ou segmentos de
sentido —com fluéncia). E possivel também a
utilizacdo de equipamento para cronometrar o
tempo gasto para ler uma passagem ou quantas
palavras o sujeito 1€ numa determinada fragao
de tempo.

A leitura de nimeros € necessdria para a in-
terpretacdo de textos onde figuram informagées
relativas a quantidades, ordem ou medidas.
Além disso, a leitura de nimeros, ao implicar
uma certa compreensdo do funcionamento do
sistema de numeracdo, constitui uma base im-
portante para a apropriacdo de técnicas operato-
rias escritas e estratégias de cdlculo mental. As
tarefas mais simples relativas a essa habilidade
envolvem a leitura de nimeros pequenos (de
um ou dois algarismos), cujo registro escrito
aparece freqiientemente em situagdes cotidia-
nas, e, eventualmente, associados a algum ou-
tro indicador de seu valor (como o valor das cé-
dulas de dinheiro, por exemplo, associado tam-
bém a cor e ao animal estampado na cédula). As
tarefas ficam mais sofisticadas quando envol-
vem numeros fora de contextos familiares, com
muitos algarismos e com zeros intermedidrios.

Também poderiamos pensar na leitura de
frases envolvendo sinais e nimeros. Ndo € o
caso de contemplarmos, numa avaliacdo de al-
fabetismo funcional, expressdes com simbolos
matemadticos mais especificos de um tratamen-
to formal da matemadtica. Referimo-nos, aqui, a
expressdes como as que denotam hordrios, por
exemplo, nas quais os nimeros sdo dispostos
de uma certa maneira padronizada, e cuja leitu-
ra supde conhecer ndo apenas os nimeros, mas
os demais sinais que compdem a expressao e a
l6gica de sua organizacdo: no Brasil, as datas
podem ser grafadas numa expressdo que traz
trés numerais, de dois digitos cada, separadas
por barras inclinadas. Para ler a data, € preciso

saber que o primeiro nimero € o que designa o
dia; o segundo € o més e o terceiro € a termina-
¢do do numeral que indica o ano.

2.3. Reconhecimento do assunto, tipo ou
finalidade de textos ou instrumentos

A habilidade envolve a identificacdo e apreen-
sdo do sentido global de textos e instrumentos
de medida em seus contextos. As tarefas por
meio das quais essa habilidade pode ser verifi-
cada ndo envolvem necessariamente a decifra-
cdo dos textos ou dos mecanismos envolvidos
no instrumento ou na medida, uma vez que os
mesmos podem ser reconhecidos por suas ca-
racteristicas formais ou ainda informacdes mais
salientes como titulo, ilustracdes, formato, etc.

2.4.Registro escrito

As habilidades de registro escrito dizem res-
peito ao dominio das regras do sistema de nu-
meracdo para registrar nimeros com algaris-
mos indo-ardbicos ou do sistema alfabético-or-
tografico para registrar palavras e sentencgas
por escrito.

No dominio do letramento, as tarefas para
medir essa habilidade envolvem o registro de
palavras ou sentencas ditadas, de modo que o
sujeito testado pode focalizar sua atengdo so-
mente nas questoes relacionadas a representa-
cdo alfabética e ortografica. Os itens mais fdceis
envolvem registro de palavras familiares com
padroes sildbicos candnicos; os mais dificeis
envolvem palavras mais complexas e a escrita
de sentencas, onde € necessdrio dominar a co-
rreta segmentacdo do enunciado em palavras,
uso de letra maitsculas, etc. A gradagao de difi-
culdade pode se dar também pela exigéncia de
corre¢ao ortografica ou apenas evidéncia de do-
minio do principio alfabético e das principais
correspondéncias grafico-fonémicas.

Jd escrita de nimeros pequenos pode mobi-
lizar apenas recursos de memdria da grafia dos
numerais que os representam, especialmente se
a tarefa alude a contextos conhecidos. A escrita
de ndmeros grandes, entretanto, demanda a
apropriacdo do funcionamento do sistema de
numerag¢do. A tarefa fica mais dificil quando en-
volve numerais com zeros intermedidrios ou
com virgula.
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Consideracoes finais

Apesar das matrizes de referéncia serem o es-
queleto das avaliacdes em larga escala, que ho-
je tanta influéncia t€ém no cendrio educacional,
pouco se tem avanc¢ado, no Brasil, na andlise de
seus pressupostos, formatos e funcionalidade.
Tendo seus resultados seguidamente divulgados
pela imprensa muitas vezes de forma superficial
e mesmo distorcida, as avaliacdes em larga es-
cala requerem dos pesquisadores a elas dedica-
dos um maior adensamento analitico, favore-
cendo um uso mais produtivo de suas referén-
cias por parte da sociedade em geral e em espe-
cial dos educadores. Para esses ultimos, a com-
preensdo dos dominios cognitivos que as ava-
liagoes em larga escala se propdem a mensurar
(e sobre os quais teoricamente eles deveriam
trabalhar) € condicdo para que essas possam re-
percutir positivamente em suas praticas pedago-
gicas. E fato que os testes padronizados, com
base no ldpis e papel, sdo limitados para abarcar
o amplo leque de habilidades e atitudes que se
espera que os alunos desenvolvam. Porém, hd
avancos sendo realizados, com abordagens
mais criativas da avaliacdo de aprendizagens,
que permitirdo que elas se aproximem da pers-
pectiva abrangente que hoje se almeja imprimir
aos objetivos educacionais.

A equipe do INAF, ao propor uma matriz de
alfabetismo que integra habilidades de letra-
mento e numeramento, pretendeu inicialmente
disponibilizar uma metodologia de medicao do
alfabetismo em populacdes jovens e adultas de
cardter sintético, que pudesse ser Util a pesquisa
social. Ao elaborar e divulgar a matriz de refe-
réncia que lhe d4 fundamento, acredita-se ser
possivel oferecer aos educadores um quadro
conceitual que organize o trabalho em torno das
capacidades de alfabetismo, instrumento princi-
pal para aprendizagens nos mais diversos cam-
pos do saber, em torno do qual se pode organi-
zar um projeto pedagdgico integrado para toda
a educacgdo bdsica.

Notas

1. A Ac¢do Educativa tem como missdo a defesa de
direitos educacionais, atua na drea de pesquisa e
informacdo, desenvolvimento de programas de
educacgdo de adultos, mobilizacdo social e advo-
cacy. O Instituto Paulo Montenegro € ligado a

uma grande empresa de pesquisa que atua em to-
da a América Latina —o IBOPE- e tem como ob-
jetivo canalizar recursos financeiros e técnicos da
empresa e de terceiros para iniciativas de interes-
ses social sem finalidade lucrativa.
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