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LA ELABORACION DE ARGUMENTOS
PARA RECOMENDAR LIBROS

UNA INTERVENCION DIDACTICA
CON NINOS DE 1° EGB

Desde una perspectiva comunicacio-
nal de la ensehanza del lenguaje escrito,
aprender a escribir implica no solamente
la adquisicion del sistema alfabético, sino
el desarrollo de la competencia comunica-
tiva, entendida como la adecuacion de los
recursos lingiiisticos para producir discur-
sos escritos en diferentes contextos comu-
nicativos.

Este articulo presenta el proceso de
produccion de breves textos de recomen-
dacion de libros que realizo un grupo de
nifos de 1°' ano de la escuela primaria, lo
que realizaron a partir de un trabajo de re-
flexion sobre la obra recomendada, la ela-
boracion de argumentos y el trabajo de re-
vision textual para aprender como utilizar
el lenguaje escrito.

Esta intervencion didactica nacio en
una escuela privada de Porto Alegre,
Brasil, en el seno de un proyecto de for-
macion permanente de maestros con el
objetivo de transformar las formas de pla-
nificacion de la ensehanza de la lectura y
la escritura y la modificacion de las for-
mas de intervencion docente en clase.




Introduccion

Desde una perspectiva comunicacional de la
enseflanza del lenguaje escrito, aprender a es-
cribir no implica solamente la adquisicion del
sistema alfabético de escritura sino también el
desarrollo de la competencia para producir dis-
cursos escritos para comunicar. Asf, un texto es-
crito asume diferentes formas en funcion de las
intenciones y fines que persigue su autor: esté-
ticos, persuasivos, de distraccion, rituales y en
funcidn de los lectores a los cuales se dirige, es
decir, en funcion del contexto comunicativo
(Barthes, 1970).

Una accion educativa que se propone for-
mar niflos escritores competentes requeriria en-
tonces elaborar intervenciones que enfrenten a
los alumnos con las operaciones que caracteri-
zan al proceso de escritura: conocer y saber
usar formas discursivas adecuadas a diversos
propdsitos comunicacionales, elaborar las
propias ideas por medio del mismo proceso de
escritura, incluir al lector en el proceso de
construccion del texto, adquirir y/o sistemati-
zar saberes acerca de los rasgos que caracteri-
zan al lenguaje escrito. Es decir, en un proce-
so recursivo sobre el propio texto y sobre
otros, que permite promover la adquisicion de
las formas y las reglas del lenguaje escrito y
el desarrollo de los procedimientos que carac-
terizan la tarea del escritor (Cassany, 1989).

Este articulo presenta un proyecto de ense-
hanza en el que nifios de 1°' afio de la escuela
primaria producen textos para recomendar li-
bros a otros. En este caso, haremos foco en las
intervenciones que estuvieron dirigidas a que
los nihos elaborasen argumentos para convencer
al lector, y en el proceso de revision de algunos
aspectos de los textos para mejorar su calidad.

El contexto institucional
de la intervencion

Este proyecto fue elaborado en el marco de una
asesoria permanente, realizada por una de las
autoras de este trabajo, a todo el cuerpo docen-
te de Nivel Inicial y de 1° a 4° afos de la EGB,

en una escuela privada de la ciudad de Porto
Alegre, Brasil.! Esta formacion docente conti-
nua tiene como objetivo reformular las practicas
de planeamiento de la ensefianza de la lectura y la
escritura y las formas de intervencion en clase.

Uno de los proyectos que la escuela desa-
rrolla, todos los afnos, en el area de la literatura,
es la lectura de la obra para ninos de diferentes
escritores brasilehos contemporaneos, entre
ellos, Ana Maria Machado, Sérgio Caparelli,
Roseana Murray, Roger Mello. Los alumnos
leen sus libros, entrevistan a los escritores, y
realizan un proceso de interpretacion de sus
obras a partir de producciones orales, escritas y
trabajos con diferentes técnicas plasticas.

El trabajo de asesoria a una institucion edu-
cativa exige evaluar cuidadosamente la trayec-
toria pedagogica de la escuela, los proyectos
que desarrolla y las formas de ensefianza de sus
maestros. En consecuencia, al iniciar el proceso
de formacion docente, la asesora considerd co-
mo mas adecuado elaborar proyectos de lectura
y produccion textual considerando el trabajo
que la escuela ya realizaba. Por esa razon, el fo-
co inicial de la asesoria estuvo centrado en el
proyecto de produccidon de textos de recomen-
dacion de los libros del autor que los nifios lee-
rian en ese curso lectivo. Esas recomendaciones
estarian dirigidas a alumnos de otros grupos, ex-
puestas en el mural de la biblioteca escolar don-
de los niflos leen diariamente, y en la feria del
libro de la escuela. El proceso de produccion de
recomendaciones que presentamos aqui se rea-
1iz6 en el marco de un proyecto mayor: la pro-
duccidn y edicidon de la revista escolar dirigida
a la comunidad.

La propuesta de escribir textos de recomen-
dacion de libros tenfa como uno de sus objetivos
permitir que los nifios trabajasen con un género
textual que conocian poco o que apenas habian
explorado en revistas y catalogos. Asi aprende-
rian su estructura formal y su funcion comuni-
cacional. Por otro lado, esta produccion exigiria
a los alumnos otro tipo de reflexion sobre la
obra del escritor. Por ejemplo: ;Sobre qué escri-:
be este autor? ;Coémo escribe? ;Qué impresio-
nes y sentimientos este libro despierta en mi?
(Qué relaciones hay entre el contenido y las



[\
(\)

JUNIO 2007

ilustraciones? ;A quién le gustaria leerlo? ;Por
qué? Los alumnos tendrian que elaborar los sa-
beres que tenfan acerca de la obra del autor para
construir argumentos y razones para convencer
al lector. Precisarian trabajar sobre las formas
discursivas para argumentar, tanto como escri-
bir de forma coherente y correcta para que los
otros nihos pudiesen leer y comprender.

La secuencia de intervenciones didacticas
que presentamos fue elaborada a partir de un
trabajo de reflexion y evaluacidn sistematica
de las propuestas de la docente. Junto a la ase-
sora, fueron analizados los efectos de sus in-
tervenciones en el desarrollo de la actividad y
en las producciones infantiles, para ajustarlas
y adecuarlas a las necesidades de aprendizaje
que tenian los nifios en esta tarea de producir
recomendaciones argumentativas mas consis-
tentes.

“Este libro es muy bueno”:2
el problema de argumentar

Después que los nifos leyeron el cuento Los
tres chanchitos pobres del escritor riograndense
Erico Verissimo, la maestra les solicitd que es-

cribieran individualmente las razones por las
cuales recomendarian esa lectura a los compa-
fieros de escuela. La consigna fue: “Escriban
qué fue lo que mas les gusto del libro y por qué.
(Qué sintieron al leerlo? ;Qué aprendieron?”.

A partir de los primeros enunciados escri-
tos, fue elaborada en el pizarrdn una recomen-
dacion colectiva, donde la docente organizo
en un texto coherente las ideas infantiles lan-
zadas oralmente. Aqui aparecid la necesidad
de identificar los datos del libro para que los
otros niflos supiesen de cudl se trataba, de mo-
do que la docente les pregunt6 a los nifios cua-
les serian esos datos. Asi, los nifios volvieron
sobre la obra y localizaron su titulo, el nom-
bre del autor, del ilustrador y de la editorial.
Estos datos fueron registrados en la recomen-
dacion colectiva que se entregd a los otros
grupos.

Esas primeras producciones escritas de los
ninos nos indicaban algunas de las dificultades
que estaban enfrentando en la escritura de un
texto de recomendacion. Veamos tres ejemplos
(la primera linea reproduce la produccion del
nifo, la segunda es una version normalizada y
la tercera, la traduccion al espanol).

Jul: EU GOSTEI DA PARTE DA PITANGA QUE ESTAVA ROBNDO AS MINHASJOIAS

EU GOSTEI DA PARTE DA PITANGA QUE ESTAVA ROUBANDO MINHAS JOIAS

A MI ME GUSTO LA PARTE DE LA PITANGA QUE ESTABA ROBANDO MIS JOYAS.

Em: POR QUE EMVES DECER A CHAPEUZINHO VERMELIO ERA CHAPEUZINHO VERDE

PORQUE EM VEZ DE SER CHAPEUZINHO VERMELHO ERA CHAPEUZINHO VERDE

PORQUE EN LUGAR DE SER LA CAPERUCITA ROJA ERA CAPERUCITA VERDE.

Fab: PORQUE ESTE LIVRO E EDUCATIVO E TAMBEM E DIVERTIDO E MUITO LEGAL

ESTE LIVRO

PORQUE ESTE LIVRO E EDUCATIVO E TAMBEM E DIVERTIDO E MUITO LEGAL ESTE LIVRO

PORQUE ESTE LIBRO ES EDUCATIVO Y TAMBIEN ES DIVERTIDO ES MUY BUENO ESTE LIBRO.




Como se puede ver, estos nihos escriben al-
fabéticamente, hay errores ortograficos, de se-
paracion entre palabras, no hay puntuacion. Son
nifos en pleno proceso de adquisicion del siste-
ma de escritura. Con relacion al contenido, ellos
han escrito partes de la historia que recuerdan y
que han sido significativas para ellos. Vemos la
complejidad que encuentran para focalizar al-
gln aspecto de la obra que desean recomendar
para elaborar argumentos. Con relacidon al len-
guaje escrito, los nifos escriben diciendo lo que
les ha gustado; registran por escrito formas que
caracterizan la oralidad, como si estuviesen res-
pondiendo a las preguntas de la consigna dada,
sin poder utilizar las formas discursivas que ca-
racterizan al lenguaje escrito (Tolchinsky
Landsmann, 1993). La ausencia del lector po-
tencial en el proceso de composicion trae como
consecuencia falta de coherencia en los enun-
ciados escritos.

A partir de estas primeras producciones de-
cidimos elaborar una secuencia de lecturas de di-
ferentes textos de recomendacion de libros pu-
blicadas en catalogos y revistas, con el objetivo

de leer textos de recomendacidn escritos por
otros para aprender coOmo se escribe este tipo de
textos: conocer la forma, qué informaciones
trae, cuél es el contenido de una recomendacion.
Pretendiamos que los nifios tuviesen modelos de
las formas discursivas para convencer al lector.
Parafraseando a Smith, estibamos proponiendo
a los alumnos que “leyeran como escritores, pa-
ra aprender a escribir como escritores” (Cas-
sany, 1989: 69).

Los nifios leyeron estos modelos en peque-
nos grupos. Después expusieron e intercambia-
ron sus opiniones oralmente. Recordaron la im-
portancia de registrar los datos para identificar
el libro y agregaron el nimero de paginas a su
primera hipdtesis. Dijeron que el autor de una
recomendacién no cuenta una historia, sino
“que indica para otra persona que lea el libro” .

Uno de los grupos trabajo con la recomen-
dacion de un libro que ellos ya conocian, esto
favorecio la basqueda de los motivos que el au-
tor esgrimia para convencer al lector. Los nifos
compararon las razones dadas por el autor con
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aquellas que ellos usarfan para
recomendar el mismo libro.
Asi, al leer recomendaciones
de libros que no conocian, los
nifos comenzaran a distinguir
las frases que atrafan su aten-
cion y que generaban en ellos
deseo de leer esos libros.

La asesora evalud que las
siguientes intervenciones de-
bian dirigirse a la elaboracion
de argumentos para convencer
al lector. Segin Van Dijk:

la estructura argumentativa
de un texto debemos verla
[...] sobre el fondo del didlo-
go persuasivo. Contraria-
mente a la aseveracion direc-
ta, aqui la tarea consiste en
convencer al oyente de la correc-
cion o la verdad de la aseveraciOn,
aduciendo suposiciones que la confir-

men y la hagan plausible, o bien suposiciones a
partir de las que pueda deducirse la asevera-
cion. (Van Dijk, 1983: 158)

En nuestro caso, pretendiamos que los ni-
flos pudiesen, en el proceso de composicion del
texto, elaborar razones y/o explicaciones para
persuadir al lector del beneficio de la lectura
del libro. Nuestro objetivo era que los nifios pa-
sasen de un tipo de lectura receptiva (Cassany,
1989), como lectores que disfrutan las historias
de los libros, a un tipo de lectura reflexiva guia-
da por otros propositos: ;De qué nos habla este
libro? ;Qué nos quiso decir su autor? ;Que tipo
de libro es? ;Reimos con algunos fragmentos?
(Con cuales? ;Qué frases o expresiones usa el
escritor para que sintamos miedo o tristeza?
(Qué tipo de ilustraciones trae? ;Para quién
fue escrito? ;Por qué?

Tomamos entonces como punto de
partida el analisis de aquellos prime-
ros enunciados que los nifios ha-
bian escrito a partir del recuerdo
de partes significativas de la
historia, y les propusimos
elaborar razones consis-
tentes para persuadir al
lector, sustentadas no
solo en el conteni-

24 do de la historia,
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sino en un incipiente trabajo de
reflexion metalinguistica res-
pecto de las intenciones del au-
tor, sus interlocutores posibles,
las formas discursivas usadas
en su libro y sus posibles efec-
tos de sentido.

En la biblioteca, la maestra
propuso a los pequefios grupos
releer un libro conocido para
recomendarlo a otros nifios de
la clase. En este caso, la con-
signa fue: “Lean nuevamente
el libro que eligieron. Pero
mientras lo releen, piensen por
qué lo recomendarian a otros
nifios. ;De qué tipo de libro se
trata, de poesias, de cuentos?

;Qué sintieron al leerlo? ;Qué
relaciones hay entre el texto y sus
ilustraciones?”.

Introdujimos el uso del borrador o
anotador de ideas como un nuevo procedimien-
to para elaborar el conocimiento. Es decir, para
que pensaran en las razones que querrian dar
para sugerir la lectura del libro. Este registro es-
crito fue fundamental para que las ideas y opi-
niones de los nifios no se perdiesen. Por el mo-
mento, no necesitarian ocuparse de la forma y
correccion al escribir, sino del analisis de los di-
ferentes aspectos de la obra.

Cuando los nihos aludian como motivo que
el libro “era bueno, divertido”, interveniamos
para cuestionar las razones de esa opinion. Asi,
los nifios debieron volver varias veces al libro
para releer alglin fragmento, la tapa, contratapa,
indice, recordar su contenido o buscar pasajes o
expresiones significativas usadas por el autor,
para identificar el género de la obra (;era de poe-

sfas o de aventura?), observar los aspectos ex-
tra-linguisticos y su relacion con el texto.
Ahora volvian al libro con diferentes mi-
radas, atendiendo a diversos aspectos
que les permitiesen justificar su lec-
tura. Esta focalizacion se debid a la
direccion de las intervenciones

de la docente y de la asesora.

Veamos algunos bo-

rradores y la primera

version de la reco-
mendacion:



Borradores

Primera version de recomendacion

MOR, VIC y RAU

TITULO: LA VEM HISTORIA OUTRA
VEZ. ILUSTRADOR: DANIEL KONDO.
AUTORA: HELOISA PRIETO
EDITORA: CIA DAS LETRINHAS
NUMERO ---BAS PAGINAS: 77.

DE

NOS GOSTAMOS DA HISTORIA

DO MEDICO- FANTASMA FERRSRF TEM TER-
ROR TEM  AVENTURA. TEM HISTORIAS
PARA SONHAR PARA  SENTIR MEDO
DRAMA  ENFIM TUDO E BOM
HISTORIAS ENGRACADAS. TEM

NOS GUSTO LA HISTORIA

VIC, RAU y MOR

TITUTOLO: LA VEI HETORIA O UTRA

VES ILUSTRADOR: DENIEL KONDO
AUTORA:  HELOISA PRITO
EDITORA: CIA. DAS LERIHLAS
NUMERO DEPAGINIS TI.

NOS GOSTAMOS DA HISTORIA DO MEDICO-FANTASMA

PORQUE E DE TERROR TEM DRAMA
TE M HISTORIAS PARA SONHAR HISTORIAS
PARA  RIR E PENSAR HISTORIAS
PARA SENTIR MEDO.

AS PALAVRAS SAO BOAS PORQUE
SAO BEM SEPARADAS.

NOS GUSTO LA HISTORIA DEL MEDICO-FANTASMA

DEL MEDICO-FANTASMA TEERRSGR— TIENE TE- PORQUE  ES DE TERROR TIENE DRAMA

RROR TIENE  AVENTURA. TIENE HISTORIAS TIE NE  HISTORIAS PARA SONAR HISTORIAS

PARA SONAR PARA SENTIR  MIEDO PARA  REIR Y PENSAR HISTORIAS

DRAMA  ENFIN TODO ES BUENO PARA SENTIR ~ MIEDO.

HISTORIAS DIVERTIDAS.  TIENE LAS PALABRAS SON BUENAS PORQUE
SON  BIEN  SEPARADAS.

JUL y PAB JUL y PAB

TITULO : O MACACO E A VE- TITULO: O MACACO E A

LHA EDITORA MODERNA VELHA EDITORA  MODERNA

RECONTADO: POR JUAO DE BARO RECONTADO POR JUAO DE BARRO

BRAGINHA- [LUSTRADO POR EVA FURNARI || (BRAGUINHA) ILUSTRADORA POR EVA
FURNARI NOS GOSTAMOS

NOS  GOSTAMOS PORQUE ELE PORQUE O LIVRO TINHA  AVENTURAS

TINHA AVENTURAS E TINHA UM POCO ETINHA UMPOUCO DE RIMAS

DE RIMAS E HNHA: NO I E OS PERSONAGENS ERAM O

NAL—EEES—  HOoARM— AMIGOS— MACACO E A VELHA O

E 0S PERSONAGEM: ERAM LIVRO TINHA BOA ESCRITA

0 MACACO E A VELHA E TAMBEM TINHA DESEINHOS

0 LIVRO TINHA BOA ESCRITA MUITO BONITOS E ERA MUITO

E  TAMBEM ERA FASIL DE  EN DIVERTIDA  PAGINA: 47

TENDER E TAMBEM TINHA

DESENHOS MUIT BONITAS

E ERA MUITO DIVERTIDO

PAGINA: 47

NOS GUSTO  PORQUE EL NOS GUSTO

TENIA AVENTURA Y TENIA UN POCO
DE RIMAS —¥—FENIA——EN—FEL K]
NAL—ELLOS——QUEDARON—AMIGOS
Y LOS PERSONAJE: ERAN
EL MONO Y LA VIEJA

EL LIBRO TENIA BUENA ESCRITURA
Y TAMBIEN ERA FASIL DE  EN
TENDER Y TAMBIEN  TENIA
DIBUJOS MUY  BONITAS

Y ERA MUY DIVERTIDO.

PAGINA: 47

PORQUE EL LIBRO TENIA AVENTURAS
YTENIA UNPOCO DE  RIMAS

Y LOS PERSONAJES ERAN EL
MONO Y LA VIEJA EL

LIBRO TENIA BUENA  ESCRITURA
Y TAMBIEN TENIA DIBUIJOS
MUY BONITOS Y ERA MUY
DIVERTIDA PAGINA: 47
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Los nihos desconocian la fun-
cion del borrador o anotador de
ideas; aprendieron gradualmente a
usarlo para registrar lo que pensa-
ban, y fueron apropiandose de él co-
mo una herramienta personal para
elaborar el conocimiento, que seria el
contenido de la recomendacion. Los
observamos escribir, tachar, borrar,
dejan frases inconclusas. Algunos ni-
flos usaron como estrategia de regis-
tro la enumeracidn de sus opiniones,
planificando el texto que escribi-
rian. Otros indicaban alteraciones
con flechas, agregando ideas nue-
vas, suprimiendo otras, indicios del
trabajo cognitivo y lingliistico que
estaban realizando para escribir la
recomendacion.

Los nifos se alternaban para es-
cribir, por eso hay diferencias en la es-
critura alfabética del borrador y la primera
version. Algunos nifios tuvieron dificultades
para recuperar la informacion del borrador,
pues tenian que leer su propia escritura silabico-
alfabética. Esta y otras cuestiones fueron gra-
dualmente resueltas en el pequeno grupo, gra-
cias a la heterogeneidad que los caracterizaba.

Al momento de escribir la primera version
de la recomendacion, recordaron sin dificultad
la necesidad del registro de los datos para iden-
tificar el libro. Mor, Vic y Rau usaron el borra-
dor para registrar una lista de ideas. En la pri-
mera version, establecieron una relacion causal
entre ellas para justificar su lectura. Reorgani-
zaron el texto distinguiendo la historia que méas
les habia gustado de las otras, que clasificaron
seglin el indice del propio libro. Describieron
aspectos de la escritura del libro que, segiin
ellos, “es buena pues las palabras estdn
bien separadas” .

Pensamos que la acentuada
separacion entre algunas pala-
bras podria estar indicando una
cierta intencion en organizar y
distinguir las frases, pero care-
cfan de las herramientas de
puntuacion para hacerlo.

Jul y Pab recomiendan un li-
bro escrito en prosa rimada, que
fue descripta como con “un poco de

JUNIO 2007
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rima”, con lo que intentan diferen-
ciarlo de la poesia, que ellos cono-
cen bien. Identifican el género del
libro como de aventura, citan a sus
personajes, describen aspectos de la
escritura y de las ilustraciones. Du-
rante las relecturas del borrador ta-
chan la frase referida al final de la
historia y comentan: “no podemos
contar el final, sino los que lean ya
van a saber lo que pasa”. Hay un
trabajo de reorganizacion del texto,
supresion de algunas formas que
caracterizan la oralidad, evitando
repeticiones. Estas cuestiones fue-
ron discutidas en el pequefio grupo
con la docente o la asesora, que in-
tervenian para problematizarlas.

JRevisar para corregir
o revisar para aprender?

Con el objetivo de sistematizar la reflexion de
los alumnos respecto de algunas herramientas
del lenguaje escrito y lograr una mayor adecua-
cion y correccidon del texto, realizamos con sus
recomendaciones un proceso de revision colec-
tiva en el pizarron. La intencion no era modifi-
car los argumentos infantiles, sino trabajar so-
bre algunas formas y reglas que caracterizan al
texto escrito. En funcion del analisis que reali-
zamos de las primeras versiones escritas, selec-
cionamos algunos aspectos que serian los con-
tenidos de la revision: algunas herramientas de
puntuacion, otras de cohesion, la organizacion
y jerarquizacion de las ideas del texto para ga-
rantizar una mayor coherencia semantica entre
los enunciados. Estos nifios estaban afianzando
la escritura alfabética, la separacion entre pala-
bras y los aspectos ortograficos no fue-
ron contenidos intencionales de la
revision colectiva. Sin embargo,
durante las reescrituras indivi-

duales y colectivas los nifhos

preguntaron cada vez con ma-
yor frecuencia: “se escribe con

‘s’o0 con ‘z’; con ‘c’o con ‘q””,
tomando conciencia de la cues-
tion ortografica.

Veamos el trabajo realizado
en el proceso de revision.



Primera version de recomendacion

Revision colectiva

VIC,RAU y MOR

TITUTOLO: LA VEI HETORIA O UTRA
VES ILUSTRADOR: DENIEL KONDO

AUTORA: HELOISA PRITO
EDITORA: CIA. DAS LERIHLAS
NUMERO DEPAGINIS 71.

NOS GOSTAMOS DA HISTORIA DO MEDICO-FANTASMA

PORQUE E DE TERROR TEM DRAMA
TE M HISTORIAS PARA SONHAR HISTORIAS
PARA  RIR E PENSAR HISTORIAS
PARA SENTIR MEDO.

AS PALAVRAS SAO BOAS  PORQUE
SAO BEM SEPARADAS.

NOS GUSTO LA HISTORIA DEL MEDICO-FANTASMA

PORQUE ES DE  TERROR TIENE DRAMA
TIENE HISTORIAS PARA SONAR HISTORIAS
PARA REIR Y PENSAR HISTORIAS
PARA SENTIR MIEDO.

LAS PALABRAS SON
SON  BIEN  SEPARADAS.

BUENAS PORQUE

VIC,RAU y MOR
TITULO: LA  VEM HISTORIA
OUTRA VES
AUTORA: HELOISA PRIETO
EDITORA:  CIA. DAS  LETRINHAS
NUMERO DE PAGINA. 77
INDICACAO:  VERDE E PRETO

0) LIVRO TEM DRAMA |,

TEM HISTORIAS PARA :
SONHAR , RIR , PENSAR E SENTIR MEDO.
NOS GOSTAMOS DA HISTORIA DO MEDI-
CO-FANTASMA PORQUE E DE TERROR.

O LIVRO TEM BASTANTE ESCRITA. E DIVER-
TIDO DE LER PORQUE TEM HISTORIAS DO
FOLCLORE DE VARIOS PAISES.

EL LIBRO TIENE  DRAMA,
TIENE HISTORIAS  PARA:

SONAR, REIR, PENSAR Y SENTIR MIEDO.

NOS GUSTO LA HISTORIA DEL MEDI-
CO-FANTASMA PORQUE ES DE TERROR.

EL LIBRO TIENE BASTANTE ESCRITURA. ES DIVER-
TIDO DE LEER PORQUE TIENE HISTORIAS DEL
FOLCLORE DE VARIOS PAISES.

GAB TITULO: O GATOLA DA  CARTOLA
TRADUCAO DE MONICA
RODRIGUES DA COSTA
EDITORA COMPANIA DAS
LETRINHAS
AUTOR S E USS
EUGOSTEI DESSE LIVRO
PORQUE TEM COISAS EN -
GRACADOS E MUIT O
EQUILI BRIS TA E

(0N PEIXES FALAM E

TEM COISA IMPOSIVEIS DEFASE
E AS ILUSTRASOES SAO
BEM FEITAS

ME GUSTO ESE  LIBRO

PORQUE  TIENE COSAS DI-
VERTIDOS Y MUCHO
EQUILIBRIS TA Y

LOS PECES HABLAN Y

TIENE COSA IMPOSIBLES DE HACE
Y LAS ILUSTRACIONES SON

BIEN HECHAS
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GAB
TITULO: O GATOLA DA CARTOLA
TRADUCAO DE MONICA
RODRIGUES DA  COSTA

EDITORA COMPANIA  DAS
LETRINHAS AUTOR SEUSS

EU GOSTEI DESSE LIVRO

PORQUE TEM COISAS ENGRACADAS.

O GATOLA E EQUILI BRISTA.
NA HISTORIA OS PEI XES

FALAM E ACONTECEM C O ISAS
IMPOSSIVEIS. ASILUSTRACOES
SAO BEM FEITAS.

ME GUSTO ESE  LIBRO

PORQUE TIENE  COSAS DIVERTIDAS.
EL GATOLA ES EQUILIBRISTA.

EN LA HISTORIA LOS PECES

HABLAN Y OCURREN COSAS
IMPOSIBLES. LAS ILUSTRACIONES

SON BIEN HECHAS.
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Durante el proceso de revision la maestra
escribia en el pizarron la recomendacion de un
grupo. Después de una lectura en voz alta se
iniciaba la reflexion y discusion en la clase res-
pecto de la calidad y la forma escrita de cada
fragmento. La funcion de la docente fue proble-
matizar los contenidos de la revision, dar infor-
maciones pertinentes; también propuso formas
alternativas para escribir, asi los nihos pensa-
ban y decidian cudl era la mas adecuada.

Trabajamos con el uso del punto final en la
oracion, pues colaboraba en la organizacion de
cada idea u opinidon en una frase, evitando la re-
peticion caracteristica del habla: “y...”, “y tie-
ne...” (en Gab). Muchas veces remitimos a los

ninos a observar como el mismo escritor del 1i-

bro recomendado usaba el punto al finalizar
una frase, lo que colabor6 asi con el pasaje en
la percepcion del punto como una pausa al leer
hacia una reflexion mas sistematica acerca de
como se usa el punto al escribir. A veces, la
maestra lefa en voz alta el fragmento del texto
sin puntuacion, proponia a los nifios pensar en
su significado y como podia ser escrito para
que otros lo entendiesen.

En este sentido, el uso de la coma se impu-
SO cOmo necesario, pues no siempre podia usar-
se el punto para separar; por ejemplo, al califi-
car los distintos tipos de relatos del libro Ld
vem historia outra vez (en Vic, Rau y Mor). El
uso de la coma también evitaba la repeticion de
palabras en el texto escrito, cuestion reiterada-
mente discutida durante la revision.

El proceso de revision en el que se encon-
traban ahora, que les permitia pensar como se
escribe, habia despertado en los nifios una mo-
dalidad de intervencion sostenida por su lugar
de lectores:

“;Por qué escribiste que las palabras del
libro son buenas?” (a Vic, Rau y Mor).

“cQuién es el equilibrista?” (a Gab).

“¢Donde, cudndo los peces hablan?” (a Gab).

“No entendemos lo que escribiste”, “cuan-
do se escribe no se repiten las palabras”,
“tu texto tiene muchos ‘y’” (a Gab).

Asi, comenzaron a usar mas elementos de
referencia, sustituciones léxicas y pronombres,

lo que garantizO una mejoria en la cohesion de
los textos. En cada nueva revision los nifos inten-
taban usar las herramientas del lenguaje escrito
que habian sido trabajadas y discutian respecto
de su adecuacion. Las formas y reglas para escri-
bir pasaron a ser objeto de reflexion en lo que se
referfa a como y para qué se usan, de intercam-
bio para resolver los problemas del texto de los
companeros. Los nifos estaban diferenciando el
lenguaje hablado del escrito y asumiendo con
mayor autonomia el proceso de revision.

Una revision tiene como objetivo corregir
los errores. En esta intervencion didactica pro-
pusimos aprender a leer para revisar el texto

_escrito: incluyendo al lector potencial, pensan-

do en los diferentes problemas que se suscitan
al escribir y buscando las herramientas para re-
solverlos. Nuestro objetivo fue también corre-
gir el texto, pero por medio de un proceso de
adquisicion de las herramientas necesarias pa-
ra hacerlo.

. Qué aprendimos?

Evaluamos los efectos de este proyecto didacti-
co en diferentes planos:

a) Con respecto al proceso de aprendizaje de
los alumnos del lenguaje escrito.

b) Con respecto a las reglas del “contrato di-
dactico” (Brousseau,1986, Chevallard,
1992 en Lerner,1996: 76-77) que regula las
interacciones entre las intervenciones do-
centes, el proceso escritor y la actividad de
aprendizaje de los ninos.

c) Con respecto al conocimiento didactico
producido durante el desarrollo del proyec-
to, tanto para el cuerpo docente como para
la asesora.

En lo que se refiere a las condiciones didac-
ticas para aprender en clase, el contexto comu-
nicacional en el cual se inscribi6 esta tarea hizo
posible que todo el trabajo de elaboracion, es-
critura y revision cobrase sentido para los ni-
nos, ya que producian a partir de la elaboracion
de sus propios argumentos para recomendar las
obras literarias que circulaban en el cotidiano
escolar y contaban con lectores reales. Los bo-
rradores y las diversas versiones escritas exi-
gieron un esfuerzo por parte de los nihos en



proceso de alfabetizacion. Sin embargo, cono-
cian el propdsito de cada una de las actividades y
percibieron su necesidad, se sintieron cada vez
mas capaces de realizarlas, asumieron su autoria
y se comprometieron con el producto final.

En este proceso, los alumnos adquirieron
cada vez mayor sensibilidad a las caracteristicas
de la situacion comunicativa: consideraron la
necesidad de ser persuasivos, las expectativas
de sus interlocutores y supieron que debian ad-
quirir algunos recursos linguisticos para cum-
plir sus objetivos. Paulatinamente reunieron
mejores condiciones para producir discursos es-
critos adecuados, lo que colabora con el desa-
rrollo de la flexibilidad retorica, y en conse-
cuencia, con la competencia comunicativa
(Tolchinsky Landsmann y Simo, 2001).

Este proceso de escritura implicO, entonces,
un incipiente trabajo de reflexion metalingiiisti-
ca para los nihos, referido a la forma del tipo de
texto que escribirian: los aspectos linguiisticos
que definen el género textual, los aspectos con-
vencionales, el tipo de configuracion espacial
que lo caracteriza, asi como lo que se refiere a
su funcion comunicacional, su contexto de uso
y el tipo de trama para argumentar.

La elaboracion de argumentos para persua-
dir exigiod de los nifios pasar de un tipo de lectu-
ra receptiva a otro, en el cual debian analizar di-
ferentes dimensiones del libro. Ello significo un
esfuerzo de descentramiento de la mirada hacia
el lenguaje, esfuerzo que desarrolla el pensa-
miento letrado (Wells, 1990), que es aquel ca-
paz de reflexionar sobre los contenidos, formas
y tipos de discurso de nuestra cultura escrita y
elaborar opiniones consistentes sobre ellos.

Asi, los nifios se apropiaron de nuevos pro-
cedimientos de lectura y escritura. El uso del
borrador para elaborar los argumentos y las
reescrituras mediadas por el proceso de revision
colectiva, las formas de leer con diferentes pro-
pOsitos se convirtieron en estrategias para
aprender. Esos procedimientos comenzaron a
ser usados por los nifos en otros contextos, en
relacion con otros contenidos, y también al es-
cribir solos en casa. Esta generalizacion del uso
y la autonomia cada vez mayor con la que utili-
zaron los procedimientos nos indica que hubo
aprendizaje (Coll, 1992).

Esta modalidad de trabajo para la produc-
cion textual permitid a los nifios interactuar con

propiedades y caracteristicas de diferentes as-
pectos del lenguaje: el propio sistema alfabéti-
co, las normas de puntuacion, los elementos
cohesivos, la coherencia, las tramas y formas
discursivas y el espacio retorico.

Cada niho tuvo la posibilidad de producir y
avanzar seglin su propio tiempo de aprendizaje,
y se encontrd siempre desafiado a reformular su
conocimiento en la interaccion con otros y fren-
te a la propia complejidad del acto de escritura.

Con relacion a los cambios en las reglas
del contrato didactico, notamos mudanzas en
las posiciones ocupadas por los nifios y por la
docente frente al saber que seria ensefado.
Los nihos asumieron con progresiva autono-
mia la estrategia de utilizar el borrador para
pensar, registrar, tomar notas y reorganizar
opiniones, como una herramienta necesaria
para elaborar el propio texto y no como tarea
escolar cuyo destinatario era la maestra. La
modalidad adoptada en la revision —leer cada
parte del texto para pensar, entre todos, otras
formas de escribir— resignifico el sentido que
se le daba a los errores como falencia o igno-
rancia. También desplazd el lugar del docente
como (nico capaz de corregir adecuadamente.
Asi, se abrid un espacio para comprender que
escribir implica un proceso recursivo sobre el
propio texto para modificar las formas que re-
sultaron menos adecuadas y correctas: mu-
chos niflos comenzaron a pedir que su texto se
expusiese en el pizarrOn para ser corregido.
Asi, las intervenciones docentes adquirieron
la modalidad de mediacion, es decir que ayu-
daban a poner en foco la reflexion, discusion
y modificacion tanto de los procedimientos de
lectura y escritura como de las herramientas
para escribir.

Por Gltimo, con relacion a como comuni-
car el saber en el aula, la docente y la asesora,
evaluamos algunos aspectos que sefialaremos
brevemente. Primero, en lo que se refiere a las
caracteristicas y modalidad que asumen las
consignas dadas a los alumnos, podemos ex-
presarlo asi: amplitud, direccidén y claridad,
asi como la necesidad de establecer una intima
relacion entre ella y los propodsitos de la inter-
vencion, los contenidos que se enseharan y las
posibilidades de asimilacion de los nifios. No
siempre somos conscientes de esas relaciones,
lo que tiene efectos en el desarrollo y calidad
de la actividad de aprendizaje de los alumnos.
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Segundo, nos enfrentamos con la necesidad
de elaborar criterios para seleccionar y secuen-
ciar los contenidos que seran ensefiados en 1°
de EGB para producir textos de recomendacion
adecuados y correctos. Por ejemplo, al definir
qué elementos del lenguaje serian privilegiados
en la revision textual. En funcidén de nuestros
objetivos didacticos, en este caso, optamos por
analizar los primeros textos de recomendacion
escritos y evaluar a partir de ellos cuales serian
los aspectos del lenguaje escrito que los nifios
tendrian mayores probabilidades de asimilar.

Por otro lado, adquirimos una mayor con-
ciencia de la necesidad de elaborar formas de in-
tervencion que les permitiesen a los nifios pasar
de los conocimientos implicitos que tienen acer-
ca del uso de la lengua hablada y del lenguaje
escrito al leer receptivamente, hacia un trabajo
de reflexion y sistematizacion que les permitie-
se avanzar en el dominio de las formas y reglas
que caracterizan al lenguaje escrito. En ese sen-
tido, aprendimos que las tareas que caracterizan
al lector y escritor competente deben ser ense-
fadas como estrategias y procedimientos, es de-
cir, pasaron a ser contenidos de ensefanza.
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Por altimo, percibimos la necesidad de dife-
renciar el tiempo de la ensefianza del tiempo del
aprendizaje de los ninos, adecuando las interven-
ciones docentes a la progresividad de las adqui-
siciones, y proponiendo siempre una interaccion
acorde a la complejidad del conocimiento.

Palabras finales

En el desarrollo de este proyecto didactico he-
mos contemplado las diversas dimensiones de
la escritura: como instrumento de comunica-
cion, como objeto de reflexion y como herra-
mienta para elaborar el conocimiento (Tol-
chinsky Landsmann y Simd, 2001).

Los nifos y nifas leyeron y escribieron rei-
teradamente, ocupando diferentes posiciones
enunciativas (Teberosky, 1989): leer como un
escritor para aprender a escribir, leer para anali-
zar la obra del autor, leer para recuperar y trans-
formar las propias ideas, leer para corregir. Ellos
escribieron para disuadir al lector, para registrar
y elaborar su conocimiento, reescribieron para
corregir y adecuar su texto pensando en el lector.
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Destacamos la responsabilidad social de la
funcion educativa, la relevancia de su interven-
cion intencional y sistematica para formar ni-
nos lectores y escritores autbnomos y compe-
tentes. Adquirir la capacidad de comprender y
producir discursos escritos eficaces, en diver-
sos contextos comunicativos, desarrolla formas
de pensamiento mediadas por nuestra cultura
escrita, lo cual es una de las llaves para demo-
cratizar el acceso al saber.

Notas

1. La ensefianza fundamental en Brasil tiene dos ni-
veles obligatorios: 1°a 4°y de 5° a 8°.

2. En portugués la expresion seria “E muito legal
este livro”. La traduccidn de los textos infantiles
que se presentan en este trabajo es nuestra.
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