Formar nifnos lectores / productores de textos
Propuesta de una problemaéatica didactica integrada

Josette Jolibert™

El propésito de esta comunicacion es triple:

— presentar la propuesta que resulta de nuestra investigacion didactica sobre
el “aprender a leer/producir textos” de nifios de educacidon basica y
parvularia;

— a partir de esta presentacion, indicar en qué medida, en mi opinién, la
antigua disputa entre el modelo de destrezas y el modelo holistico, acerca
de los procesos lectores en el aula, puede ser superada;

— abogar por el desarrollo de la didactica como campo cientifico propio,
de pleno derecho, que no sea ni psicologia aplicada, ni linglistica aplicada, ni
cualquier otra ciencia aplicada.

Presentacion

Lo que voy a presentar es la propuesta elaborada a lo largo de una
investigacion didactica de casi diez afios (1981-1991), llevada a cabo bajo mi
responsabilidad, en la circunscripcion de ECOUEN?', en los alrededores del
Norte de Paris, en sectores pobres, con muchos nifios hijos de trabajadores
migrantes provenientes de todos los continentes.

A lo largo del tiempo, en cuatro “olas” de investigacibn que dieron
lugar a cuatro publicaciones? fueron cuatro grupos de 15-25 docentes y sus
alumnos que participaron directamente, cada vez por tres afos, en la
investigacion, la elaboracion de propuestas y la redaccion de los libros.

El equipo, por principio, fue multicategorial, incluyendo como co-
investigadores por derecho propio a los docentes mismos, y a las distintas
categorias de profesionales (consejeros pedagdgicos, inspector, psicologa,
formadores de docentes académicos) que actuan directa o indirectamente en
las aulas de esta circunscripcion.

Nuestra problematica general es una propuesto didactica
integrada, globalizante, que abarca tanto el aprender a leer como el
aprender a producir textos en la escuela, desde la educacién parvularia hasta
el término de ensefianza basica.

Profesora-investigadora en el Instituto Universitario de Formacién de Maestros Cergy-
Versailles (nordeste de Paris). Miembro del Consejo de Administracion de la Asociacion
Internacional para la investigacion en Didactica de Francés Lengua Materna (DFLM).
Actualmente en misién, al servicio del Ministerio de Educacién de Chile.

1 Una “circunscripcién” es el territorio de responsabilidad educativa y administrativa de un
inspector de la educaciéon nacional; le conciernen 300-350 maestros de ensefianza parvularia y
basica, en unos 40 establecimientos.

2 Josette Jolibert y Equipe d’ECOUEN (1984, 1988, 1991, 1991-92, 1991, 1991).



Articulando fuentes tedricas de origen y campos necesariamente
heterogéneos, esta propuesta apunta, sin embargo, a constituir un conjunto
coherente desde el punto de vista didactico.

Esta propuesta se puede resumir en los 3 instrumentos didacticos
modelizados (Documentos 1,2,3,), cuya fundamentacion presento a
continuacion.

I. Las hipdtesis que elegimos de partida: aprender a leer es aprender a
interrogar textos completos, desde el inicio.

Aqui la palabra “textos” funciona vs. “palabras” o “frases” y vs. “manuales” y
vs. “leer pequefios textos especialmente compuestos para aprender a leer”. Se
entiende en el sentido de cualquier texto como superestructura completa
(carta, cuento, ficha, afiche, poema, etc.) funcionando en situaciones
reales de uso. Se trata de textos completos, desde el inicio hasta el fin (y no
por pedacitos o parrafos) y autosuficientes (sin ilustraciones para “duplicar” el
sentido).

Por cierto, queremos ayudar a formar nifilos capaces de leer textos.
Pero, para lograr este objetivo, el desacuerdo empieza cuando se precisa en
cual etapa de su aprendizaje vamos a proponer a los nifios enfrentar textos
completos.

Hoy dia, no hay gran riesgo en afirmar que la mayoria de los docentes
piensan que leer textos completos se logra al final de un largo periodo de
aprendizaje, después de un paso a paso de decodificacibn y ensamblaje (de
letras, silabas, palabras, frases, parrafos), o que, a lo mejor, se puede
adelantar la hora del enfrentamiento de los nifios con textos completos a
través del uso de textos “simplificados” para los nifios, 0 compuestos
esencialmente por palabras ya “aprendidas” o por lo menos ya “encontradas”
por ellos.

Nuestras hipdtesis de trabajo N° 1 fue al revés: aprender a leer
es aprender a enfrentar/interrogar textos, y textos completos, desde
el inicio (en Francia, las escuelas acogen nifios desde los 2 afos).

No existe un escrito “en si”; la unidad en la cual se manifiesta el
lenguaje en situaciones de vida reales, en su forma escrita, no es la palabra, ni
la silaba, sino el texto. No existen textos descontextualizados: todos los
textos que leemos o producimos se presentan en situacion, “de veras” como
dicen los nifios. Sabemos, por supuesto, que existen palabras aisladas, pero
claramente contextualizadas, que funcionan como textos y que los nifios
entienden como tales. Ademadas, los textos —que sirven para comunicar, es
decir; para expresar, informar, contar, describir, explicar, argumentar, jugar
con la funcién poética del lenguaje, etc.— se organizan en tipos de textos,
propios de una sociedad y una época dada.

Entonces, aprender a leer es aprender a enfrentar textos completos,
y eso desde el inicio, es decir, desde la educacién parvularia. Tenemos la
conviccion de que, de no hacerlo, se depriva gravemente a los nifios, se los



esta subdesarrollando, y sabemos que, después, se necesita una reeducacion
para recuperar todo lo que la escuela tan cautelosamente ha logrado y tan
imprudentemente desechado durante todos los primeros afnos.

2. Leer es interrogar un texto, es decir construir activamente un
significado, en funcibn de sus necesidades y sus proyectos, a partir de
diferentes claves, de distinta naturaleza, y de estrategias pertinentes para
articularlas. No se trata de un educador haciendo “preguntas de comprension”
sobre un texto, son los nifilos que “interrogan” a un texto para elaborar su
significado.

Entonces, aprender a leer es aprender a enfrentar directamente un
texto (sin prerrequisitos), siempre que uno lo necesita, y ensefar a leer es:
1°, hacer experimentar y 2°, hacer explicitar las claves y las
estrategias, de tal manera que, automatizandolas, cada nifio sea capaz de
administrar por si mismo su tarea de lectura.

3. Todo aprendizaje es un proceso de autoconstruccion de la
estructuracién, cada vez mas fina, de una unidad compleja desde el inicio. El
aprendizaje consiste en pasar de una complejidad percibida como borrosa a
una complejidad estructurada, poco a poco, por una largo practica de
interaccion con ella.

En el presente caso, la unidad es un texto.

No hay que presuponer que, para un parvulo, una palabra es una
unidad mas “sencilla” de entender que un texto. De hecho, se revela mas facil,
para un nifio, identificar un tipo de texto (una carta, un cuento) que una
palabra, y menos aun que una silaba o una letra que representan el ultimo
nivel de estructuracion.

Entonces se necesita proporcionar a los nifios la posibilidad de
interrogar textos desde los 2 afios si ésta es la edad de ingreso a la
educacion parvularia, pero seria mas exacto decir que empieza desde... el
nacimiento, con el “leer el mundo”?. No se trata de “aprestamiento” ni de
“aprendizaje previo” como para facilitar una lectura ulterior. Se trata de
proporcionar a los nifios, en su vivencia presente, los placeres, ventajas y
problemas que otorga el poder “conversar” con los textos, el saber interactuar
con ellos.

4. No se puede separar el aprender a leer del aprender a producir. Se
aprende a leer produciendo textos y se aprende a producir textos leyendo.

Desde el inicio de la educacién parvularia, se debe proporcionar a los
nifos la posibilidad de producir textos completos, dictandole al adulto que
juega un papel de secretaria y que, en vez de hacerlo automaticamente,
pregunta “;Ddénde lo escribo sobre la pagina? ¢Con un margen? ;En letras mas
grandes o mas pequefias?”, etc.

3 Leer el mundo, titulo de un material de formacién dirigido la los maestros del programa de
emergencia del Ministerio de Educacion de Chile “Programa de las 900 escuelas”, elaborado por
Mabel Condemarin, Viviana Galdames y Alejandra Medina.



Es esencial que los docentes eviten la trampa del idioma que utiliza la
misma palabra “escritura” para designar dos procesos que se desarrollan a un
ritmo muy diferente: el escribir-grafiar y el escribir-producir textos.

Limitar la produccidén escrita de los nifios (entre 2 y 8 afos) al
escrito que son capaces de grafiar es también subdesarrollarlos.

Ademads, se puede experimentar muy temprano que lo que dictan los
nifnos, aun sea hablado, son textos escritos.

En la presente comunicacion me limitaré al “aprender a leer”, pero la
problemética del “aprender a producir” es exactamente simétrica y dialéctica®.

5. Se pueden destacar competencias linglisticas comunes
utilizadas tanto para (aprender a) leer como para (aprender a) producir
textos.

En lectura, estas competencias permiten identificar las claves de
construccion del significado; en la produccion de textos, ellas permiten traducir
las intenciones en marcas lingiisticas caracteristicas.

Para poner de manifiesto estas competencias linglisticas, hemos
tomado la libertad de elegir y utilizar, sin vergienza, conceptos provenientes
de los variados enfoques de las linguisticas (desde la socio o psicolinguistica
hasta la pragmatica, la linguistica textual o la fonética) para elaborar un
conjunto coherente del punto de vista didactico que las articule.

Presentamos entonces un inventario clasificado y jerarquizado:

Siete niveles de competencias linguisticas para leer y producir
textos (Documento 1) que sea susceptible de servir de herramienta a los
docentes para

— concebir y llevar a cabo las actividades (Tipo B y C en el
Documento 2: trama de preparacion de mddulos de aprendizaje y eleccién de
actividades de entrenamiento-refuerzo),

— evaluar los logros de los nifios y elaborar con ellos criterios de auto-
evaluacion.

Evidentemente, no se trata, para el aprendiz lector, de analizar el texto
a partir de estos “siete puntos de vista” linguisticos, ni para el educador de
hacerles analizar como en una secuencia de gramética explicita. Se trata de
que el lector:

— Detecte en el texto las huellas, marcas, manifestaciones, en
resumen, las claves que dejan en el texto estos siete niveles de operaciones.

4 Ver Formar nifios productores de textos, op. cit.



— Utilice las claves como informaciones para construir el significado
de un texto.

Para el educador, se tratard pues de detectar para si mismo y de
entrenar a los nifios para detectar y hacer interactuar estas claves.

¢Como funciona esta herramienta con los cinco tipos de textos que
hemos estudiado (ficha técnica, carta, afiche, relato, poema) que se
encuentran frecuentemente en un curso con pedagogia de proyectos?

En cualquier tipo de texto se buscan:

1. Los indices (linglisticos y otros) que dan testimonio del contexto
de la situacidn y del contexto textual en el cual se inserta el texto que se
lee.

2. Las huellas (linguisticas y otras) de los principales parametros de
la situacidn de produccidn de ese texto (¢,Quién lo escribié? ¢Para quién?
¢Por qué lo escribié? (Como se manifiesta esto en el texto? ;Ddonde?).

3. Las caracteristicas que permiten identificar el tipo de texto y
justificar esta identificacién (del contexto a la diagramacién y a la silueta).

4. Las manifestaciones observables de la superestructura del texto:
¢tiene una silueta caracteristica? ¢una logica interna funcional, cronoldgica,
narrativa, otra? ¢un inicio y un cierre especificos?

5. Las manifestaciones del funcionamiento linglistico a nivel conjunto
del texto. Detectar como se manifiestan:

- las opciones de enunciacidon (marca de personas, del
sistema de tiempos, referencias de lugares, papel de los
adverbios de tiempo y lugar);

- los sustitutos;

- las conexiones;

- el contenido seméntico y su progresion a través del léxico;

- lo que traduce la puntuaciéon, los cambios de linea, las
mayusculas.

6. Las huellas uatiles del funcionamiento linguistico en el nivel de las
frases:

- las marcas de relaciones (principales acuerdos y relaciones
personas/terminaciones verbales);

- los determinantes;

- los términos mas portadores de significado para este texto
preciso y cuyo (re)conocimiento, por el medio que sea, es
casi inevitable;

- el significado de la puntuacion de las frases o de su
ausencia.



7. Al nivel de las palabras y de las microestructuras, se trata, a la
vez:

a) De delimitar los diversos modos de reconocimiento de palabras:

- las palabras ya conocidas: ya “fotografiadas” globalmente o ya
analizadas;

-las palabras nuevas que se pueden “adivinar” gracias a la
conjuncion de su contexto y de la identificacion de letras o
silabas que las componen;

- las palabras nuevas que es capaz de descifrar.

b) De detectar los grafemas (minulsculas y mayusculas) que se sabe
aislar y nombrar, su entorno, y las combinaciones de grafemas mas
frecuentes:

- silabas;

- varios grafemas para un mismo sonido;

- los conjuntos més corrientes (br, cr, gl o bien ar, ir, or, etc.);

-las combinaciones significantes que constituyen prefijos o
sufijos.

Quedan pendientes las preguntas:

¢Como aprender a detectar y combinar estas claves, en estrategias
cada vez mas adecuadas y mas flexibles?

¢Como ensefar a aprenderlas cuando se ha optado por la
organizacion de un aprendizaje que sea “significativo”, constructivista e
interactivo?

(Nuestras fuentes: de Piaget a Vigotsky y Bruner, sin olvidar toda la
experiencia, muy rica, de los movimientos de renovacion pedagdgica.)®

Puesto que, en definitiva, se trata de revalorizar la ensefianza sabiendo
que el objetivo no es de ensefiar a leer sino de formar nifios lectores.

II. ;Como crear las condiciones permitiendo un autoaprendizaje
activo?

Para lograr este tipo de aprendizaje proponemos:

1) La organizacion de la clase de tal manera que existan una vida
cooperativa y una pedagogia de proyectos: “Nifios activos en
un medio que ellos administran”, como decimos.

(No es el objeto desarrollar aqui esta parte, pero es una condicion
absolutamente determinante de un aprendizaje activo.)

2) La diferenciacion y la articulacion, en un esquema estratégico, de
tres tipos de actividades, para organizar los aprendizajes en el
aula (Documento 2):

5 En particular el Movimiento FREINET y el Grupo Francés de Educacién Nueva (GFEN); ver El
poder de leer, obra colectiva del GFEN, bajo la responsabilidad de Josette Jolibert y de Robert
Gloton, traducida al castellano por Editorial Gedisa de Barcelona (1978), usada en varios paises
de América Latina.



Tipo A: Situaciones de vida multiples que permitan disfrutar
del leer/producir “de veras” en el aula, y que permitan, ademas, a los
nifos que estan asi aprendiendo haciendo, tomar conciencia e identificar
sus necesidades de aprendizaje.

Tipo B: M6édulos de aprendizaje para que los nifios aprendan a
enfrentar cada tipo de texto (sea para leerlo o para producirlo) vy,
haciéndolo, se construyan las competencias necesarias tanto
estratégicas como linguisticas.

Tipo C: Actividades de entrenamiento y refuerzo, enfocadas
selectivamente, competencia por competencia, y elegidas de manera
personalizada, a través de contratos individuales de los alumnos.

3) Para los moédulos de aprendizaje (Tipo C) en los cuales se
aprende explicitamente a “interrogar un texto”, proponemos una
estrategia modelizada facilitando:

-una autoconstruccién activa e interactiva, por resolucion de
problemas y confrontaciones;
- una conceptualizacion metodoldégica (Documento 3)

Este tipo de estrategia permite a cada nifio, a la vez:
- caminar por sus propias estrategias;
- confrontarlas con las estrategias de sus pares;
-avanzar en la toma de conciencia de sus procesos cognitivos
(importancia de la metacognicion):

La elaboracién, con la participacion de los nifios, de instrumentos de
conceptualizacion y de criterios para una autoevaluacidn viene a completar
este dispositivo, cuyo objetivo es que cada nifio autoconstruya sus
competencias de lector, es decir aqui competencias conceptuales y
estratégicas.

I1l. Un nuevo rol docente

Obviamente, resulta de todo lo anterior una concepcion distinta del rol de los
docentes. En resumen:

De manera general:

- crear las condiciones de la puesta en marcha efectiva y de la
regulacién de una vida cooperativa y de una pedagogia de
proyectos;

- estructurar un ambiente estimulante;

- mantener una actitud calida de espera positiva, de ayuda y de
estimulacion.

Para las actividades especificas:
- De Tipo A (Documento 2), crear las condiciones (presencia de
escritos de todo tipo, playas de tiempo, organizacién del espacio,
actividades) permitiendo la interaccion “de veras”, en situacion,



entre los nifnos y los libros, revistas, fichas, afiches, etc... Jugar
un papel de mediador discreto entre los primeros y los ultimos.

- De Tipo B (los “modulos de aprendizaje”), elegir los textos y las
estrategias que le permitirdn a cada nifio construir el significado
de los textos y sus competencias de lector (Documento 3);
dirigir la parte de metacognicion y vigilar para elaborar con los
nifnos los instrumentos de conceptualizacibn que resultan de
estas actividades “meta”.

-De Tipo C, elaborar con cada nifio o cada grupo de nifos el
“contrato de trabajo” correspondiente a las necesidades
personalizadas de entrenamiento o refuerzo de competencias, a
partir de criterios explicitos de evaluacion formativa.®

Por supuesto, todo esto se inserta en un marco de colaboracién con
sus colegas, con los padres, con la comunidad, etc.

La vida cooperativa y la pedagogia de proyectos no atafie solamente a
los nifios...’

6 Ver Formar nifios lectores de textos, Parte II, capitulo 5,6y 7.

’ Dado que nuestra investigacién fue una investigacion didactica, en el aula, para el aula,
hemos considerado nuestra tarea elaborar y presentar, para cada una de las rubricas
anteriormente mencionadas, herramientas teérico-practicas para los docentes (ejemplos de
proyectos, trama de preparacion por el maestro, ejemplos de pautas de evaluacion, “siluetas de
textos”, etc.).



Dotumento 1

Slete nivelas de conceptos lingiiisticos
Siete niveles de c¢laves de lectura

Los 7 niveles se encajan,'cada nivel siendo Tluminado por aguel gue |e precede, y reciprocamente. Se dicen que
ellos estan en interaccion. De hecho, la actividad de lectura es un ir y venir entreé astos 7 niveles y las marcas
linglisticas que les corresponden conslituyen los indces pertinentes para construir el significado de un texio,

1. La nocion de contexto (contexto de un texte, no de una palabra). A la vez:

—conlexlo sltuacional {ipor qué vias concretas un texto ha legado al tector?)

—contexto lextual (origen del texto a leer):

;es1a sacado de un escrita complejo {de un diario, de una revista para nihos, de un album, de un fichere, de una
coleccian de cuenlos o de poemas, de una aniclogia, etc.)?

ies un texto aulénomo (carta, afiche, volante, etc)?

2. Principales parametros de la siluacion comunicativa
—enunciador: JQuién o escribio?;

—destinatario; ¢A quién(es) esta dirigido?,

—praposito y desafio;

—pbjeto (comenido exacto de la comunicacion).

3. Tipo de texto (en el sentido de tipo de escrito que funciona aciualmente en nuesira sociedad):
jcarta, afiche, cuento, novela corla, poema, articulo de informacion, ficha técnica (receta, regla de juego, ticha
de fabricacion, etc)?

4, Superestructura que se manifiesta en forma de:

—organizacion espacial y l6gica de los blogues de texios {silueta™),

—esquema narralivo si se irata de una “historia” (Guento, leyenda, novela, novela cortaj,
—dinamica imlerna (inicio/cienc y la progresion de uno al atrg).

5. Linglistica textual

—Lag apciones de la enunciaclon (personas, tiempos, lugares) y sus marcas,
—los nexos: los sustitulos (anafericos) y {os conectores;

—los campos semanticos {redes de significado);

—la puntuacion del texio

6. Lingliistica de |la frase

—Sintaxis: grupos, relaciones {marcas de). transtormaciones.
—Wogabulario: las opciones lexicales, las palabras en contexto.
—Cnografia llamada gramatical y lo que se puede servir por el significado.
—Puniuacién de la trase.

7. Las palabras y las microestructuras que la conslituyen

—Gratemas {mindsculas y mayusculas) sus combinacicnes mas frecuentes y las relaciones grafemasfonema.
—Microestructuras sintacticas: marcas nominales: singularfplural, masculinoffemenino; marcas verbales: perso-
nas, liempos.

—Microestructuras semanticas: prefijos, sufijos, radicales.

LEER
{ PRODUCIR
EN LA
ESCUELA

[  PEDAGOGIA |[de] PROYECTOS |

¢

Lear Texios

[

Aprender a leer

Producir | a producir
en sityacion
1
! L ]
Responder a las necesidades Encontrar Aprendizaje
del proyacto inmediato un texio compeiencia
en su realidad por
l g cgol?nn;:llleia competencia
v )
Detectar e idantificar Activid
: Madulos de Aprend. clividades de
Izs necesidades INTOESF{ROGDAR ENTRENAMIENTG
e aprendizaje textos y de REFUERZO
| [ |
PN B e




DOCUMENTO 3

MODULO DE APRENDIZAJE

Estrategia general de una sesién
para aprender a leer/“interrogar’ a un texio

una sesién +)

1

PREPARACION Puesta en marchalactivacion del esplritu de investigacipn de los nifios.

AL ENCUENTRO

DEL
TEXTO 2
(6 mn) Definicion precisa de la (doble) tarea.

3
Lectura individual silenciosa del texto por los nifios.
4

CONSTRUCCION Construccion del significado del texto.

ESTRUCTURADA

DEL SIGNIFICADO a través de confrontacién y ordenamiento de los indices de significacion (en

DEL TEXTO los siete niveles)
(30 a 45 mn)
y recapitulaciones parciales del significado construido.
5
Sintesis sobre el significado del texto.
6
Recapitulacién metddica
* de las estrategias y de los Indices utilizados durante la sesién, por unos y
ofros, para construir el significado.
» de los hallazgos de aspectos nuevos del codigo escrito, realizados durante
esta “interrogacion”,
SINTESIS

METODOLOGICA 7 :

Elaboracion de instrumentos de sistematizacion de las adquisiciones (“silue-
(10 mn o ta", ficheros, cuadros recapitulativos, etc).

Para los tipos de Indices ya descubiertos pero no todavia automdticamente
utilizados por todos, se provén actividades diferenciadas, personalizadas de
entrenamiento/refuerzo.




Documento 4
De la didédctica como campo de Investigacion propio

Postulado N° 1: La didactica es el campo cientifico que se refiere al manejo de los aprendizajes en el aula.

Los aprendizajes de los alumnos y la intervencdn de ensefianza de los docentes, dentro del medio tan particu-
lar-que es la escuela, constituyen una practica social particular, una realidad compleja especifica que justifica
que consideremos la diddctica como campo de Investigacién propio.

Ni linglistica aplicada, ni psicologlia aplicada, ni cualquier otra ciencia humana aplicada. Campo propio. Cam-
po de intervencién, y no sélo de observacién. Campo de accidn y campo de investigacién y luego, campo de investi-
gacidn/accion. En esta perspectiva, las ciencias fuentes no constituyen la “teorla” que los docentes tendrian que
“aplicar” en la "practica” del aula. En cada campo cientifico hay una teorialpractica especifica. La teorla/practica
de la didactica es distinta de |a teorfa/practica de la psicogenética, de la psicolingiistica, de la lingulstica textual
o de la sociolingiiistica.

Postulado N°® 2: Una investigacion es necesariamente llevada por un equipo multicategorial, es decir donde se
desempefien todas las categorias de educadores (profesores, supervisores, académicos, etc.) que actuan directa
o indirectamente en el aula. En el campo didéctico, entre las distintas cateorigas de docentes, no hay jerarquia
sino complementariedad de roles distintos: cada uno tiene su experiencia y su perspectiva propia sobre la realidad
compleja que es el aula, nadie esta de sobra, se necesita esta complementariedad.

Postulado N° 3: Una investigacion didactica se puede plantear como objetivo la integracién en una misma proble-

mitica coherente del punto de vista del aula, de fuentes tedricas y orientaciones de varios origenes. Cuando se
asume como tal, la caracteristica de la didéctica es a la vez su gran respeto y su gran libertad acerca de los produc-
tos de las demas ciencias: la didactica se autoriza a tomar de ellas los conceptos y estrategias que le parecen
operatorios en el aula y a ordenarlos en su propia légica, siempre que el conjunto sea coherente didacticamente.
Ademads, extrapola o genera sus propios conceptos y estrategias, y entrega un pedido a otras ciencias cuando
lo encuentra necesario.

3 bis: Entonces, por la parte propiamente académica de un equipo de investigacién didactica, hay interés en que
el equipo sea también pluridisciplinario; eso por dos razones: para aprovechar los aportes de varias areas cientifi-
cas, pero también, para evitar la hipertrofia no justificada de una de ellas que pueda inducir a presentar como
“*didactica” la simple generalizacion al aula de un dispositivo experimental especializado pensado para otro uso.

Postulado N° 4: El aula es el punto de partida, el lugar de experimentacién y el punto de llegada de la investigacién |
didéctica. Los destinatarios privilegiados de sus resultados son todas las categorias de educadores que intervie- |
nen en el aula, en primer lugar los maestros (no sélo el jurado de una tesis de doctorado o los lectores de una |
revista de difusion restringida).

Postulado N° 5: La toma en consideracién de los postulados precedentes puede ayudar a disefiar una formacion |
de profesores méas eficaz y dar ejes para investigaciones de nuevo tipo, permitiendo en particular el trabajo en
equipo entre académicos de distintas unidades institucionales (Lingdistica, Metodologla, Educacién Diferencial,
efc.) y la participacion por derecho propio de tales equipos de docentes- investigadores.

Conclusiones
I. Superar la querella de los modelos

La problematica que proponemos me parece que permite superar la antigua
querella:

— Todas las orientaciones y actividades presentadas surgen de una
concepcion holistica, integrada, de cada nifio aprendiendo y de sus
interrelaciones con los textos. Aun las actividades de Tipo C (actividades de
entrenamiento/refuerzo) son manejadas de manera constructivista y no
conductista (se trata de proporcionar a los nifios actividades que favorezcan su
autoconstruccién activa de competencias, y no meros ejercicios de tipo
repetitivo-impositivo).

Pero pensamos que lo holistico, se puede y es necesario ayudar a
estructurarlo (cf. los “siete niveles” linguisticos y el mdédulo de aprendizaje)



con las actividades de metacognicion. Esta estructuracion contempla la
decodificacion del 7° nivel.

— Se toma en serio la decodificacion y las “destrezas”, incluso se
consideran con rigor, pero:

a) se enmarcan en el andamiaje de los “siete niveles” linguisticos, de
los cuales constituyen lo ultimo este 7° nivel saca su fuerza y significacion de
los demas, y su construccion aparece como el resultado, antes que como el
inicio, del proceso de estructuracion que se va afinando por cada nifio;

b) como lo hemos dicho mas arriba, no hay razén para ligar el
aprendizaje de la decodificacion a practicas de imposicion y de memorizacion
formal. jLas cosas se pasan tan “naturalmente”, con tanto animo y tanta
eficacia, en un proceso activo-participativo! No solamente por los nifios, sino
también... por los docentes.

Mi hipétesis interpretativa de la querella de los modelos seria
entonces:

Los “modelos” que se enfrentan actualmente en el campo del
aprendizaje de la lectura (cuando no son meras herencias anacronicas de
practicas empiricas no fundamentadas), no son modelos didacticos, sino se
presentan mas bien como la “aplicacion” y la importacién al campo del aula del
enfrentamiento normal de modelos que se elaboran dentro de otro campo: la
psicologia del aprendizaje y del desarrollo y la psicolinguistica.

En la historia de la didactica de la lengua materna (y de la didactica de
otras asignaturas), tenemos varios ejemplos de la confusiéon entre la
investigacion en las ciencias fuentes (psicologia o linguistica) y la didactica.

Se puede vislumbrar la razéon de este fendmeno: la demanda de los
docentes es tan apremiante y los aportes de la didactica como tal quedan tan
modestos que la tentacibn es grande de “aplicar” directamente, sin
transposicion didactica, los aportes de las ciencias fuentes. Por lo demas,
generalmente, no se trata solamente de “aplicacion” sino de la hipertrofia,
hasta constituir el método exclusivo, de los aportes de una ciencia fuente.

Al revés:

— la eleccion asumida y el tratamiento didactico de distintos aportes de
las variadas ramas de la psicologia y de la linguistica;

— la busqueda de problematicas integradas (en vez de ejercicios
parciales aislados), globalizadas pero abiertas;

me parece que permiten integrar y superar la discrepancia, dafina
para los nifios (y los docentes), entre modelos elaborados en otros campos.

De aqui viene mi segunda conclusion:



Il. Hay urgencia de constituir y desarrollar la didactica como un campo
de investigacion cientifico propio.

Propongo entonces los postulados presentados en el Documento 4.
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