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La ensefianza de la literatura en el nivel Polimodal se enmarca en el cruce de
dos sistemas discursivos: el discurso literario (la serie de obras' que se
incluyen en el canon escolar, cuya lectura constituye la principal actividad de
la ensefianza y que definen el cuerpo sobre el que se trabaja) y el discurso
sobre la literatura, interpretativo, que abarca desde comentarios
impresionistas hasta aportes de disciplinas como la semidtica, la teoria, la
critica o la historia literarias. En ambos casos, se pivotea sobre los ejes de la
lectura y de la escritura. Cuanto peso se le otorga a leer o a escribir literatura
o sobre literatura marcara la diferencia entre una u otra practica docente.

Trabajar sobre la literatura permite la dilucidacién de un objeto, su
rodeo, su cortejo y su dominio. Permite acercarse y desandar, referirse desde
la subjetividad sin olvidar su presencia Unica. Vincula el desde con el hasta,
acerca al con y advierte el contra, invita al en y aleja al segun y al sin. Sobre
nos permite el ejercicio de la observacion, la mirada sensible y critica; el roce
espontaneo y la diseccion mas profunda.

Escribir sobre el cuerpo de la literatura alude a diversas acciones, las
gue realiza el lector comun, el lector profesional, el escritor, el cientifico;
hablando, justificando, senalando, proponiendo, refutando, desmintiendo,
contradiciendo a partir de lo leido y con lo leido.

En todas estas actividades, hay un doble juego: el del esfuerzo y del
placer. En este sentido, no ha desaparecido de las practicas docentes la
sensacion de que el discurso sobre la literatura es el que aleja definitivamente
el placer de leer. Asi, se sefala que el discurso sobre la literatura domestica,
limita, por su aproximacion al discurso cientifico, que, por otra parte, goza de
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enorme prestigio en el marco escolar. Creemos que la domesticacion o no,
dependera del tipo de practicas que se llevan adelante en el marco de la clase.

Oponer placer a esfuerzo tiene consecuencias sobre la seleccidon de
textos. Desde esta exclusidon, puede aparecer la necesidad de buscar libros
gque se entiendan después de una primera lectura, que no requieran
demasiadas complicaciones. Entonces, se seleccionan libros de acuerdo con las
posibilidades de los alumnos y, como las posibilidades suelen ser pocas (los
criterios rara vez se explicitan), se lee con vuelo bajo. Corremos un gran
riesgo si seleccionamos desde la carencia, la aparente indolencia o el desgano.
Acomodarnos en esa postura solo reproducird mas de lo mismo. Lo préximo
no garantiza lo bueno, lo sencillo no provoca los cuestionamientos, la lectura
rapida no se opone a la lenta sino a la inconsistente. Si no ponemos a
nuestros alumnos en contacto con lo que para otros es valioso, jamas podran
preguntarse si para ellos también lo es. No hay garantias de que una vez
hecho esto, inmediatamente los adolescentes sentiran que se les ha cambiado
la vida, pero seguramente no podran hacerlo si jamas entraron en contacto
con la experiencia literaria.

Las conclusiones que acercamos provienen de las voces de varios
involucrados en la cuestion®. La primera, la necesidad de poner a los alumnos
en contacto con las obras, trascendiendo prejuicios y creyendo firmemente en
el valor de la palabra escrita. No se puede valorar lo que no se conoce, aunque
lo que se conozca no se valore en un primer momento.

Si el curriculo no prescribe un corpus de lecturas obligatorias, muchas
de ellas cuestionadas y cuestionables, los docentes de cada escuela tienen la
posibilidad de ponerse de acuerdo y decidir, segun criterios de seleccidn que
contemplen al menos la calidad literaria, la significatividad que pueden tener
para los adolescentes y las caracteristicas de los estudiantes concretos con los
que trabajan, qué libros y/o autores deberan leer en el curso del Polimodal. El
acuerdo deberd incluir metodologias de trabajo con el discurso sobre la
literatura y, hasta donde el acuerdo sea posible, con el discurso literario (la
cuestion de producir y leer o de solo leer literatura), asi como criterios de
evaluacion y acreditacion.

El rol del docente entonces deberd ser el de mediador y orientador en
un bosque de simbolos, de discursos, de palabras. Su principal actividad es la
de poner en contacto a los chicos con el cuerpo de la literatura, por lo que
debe proponer las condiciones para que en el aula se lea mucho y variado, sin
excusas, sin concesiones al “porlomenismo” imperante. Mediar y orientar
supone un grado de responsabilidad muy alto, porque habla de una
disponibilidad para el didlogo con los textos, con los alumnos, con la sociedad
y la cultura de la que todos forman parte.
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