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En las sociedades alfabetizadas, la familia desempefia un papel protagénico en el
aprendizaje temprano de la lectura (Dickinson y De Temple, 1998; Dickinson y
otros, 1992; Fagan y Hayden, 1989; Jensen Lichter, 1984; Ninio, 1980; Smith,
1991; Taylor, 1983). En el seno familiar se llevan a cabo actividades cotidianas
que envuelven la lectura con fines practicos y recreativos, cuya influencia es
determinante en la construcciéon temprana del conocimiento sobre el lenguaje
escrito. Entre éstas se destaca la lectura oral de cuentos (Durkin, 1966; Many,
1989; Schickedanz, 1978; Phillips y McNaughton, 1990; Snow, 1983; Snow y
Goldfield, 1982).

Al examinar el papel de la lectura oral de cuentos en la familia, es
necesario explicar la naturaleza de su influencia. Segun Vigotsky (1978), el
lenguaje —oral y escrito— es un sistema de signos que interviene en el desarrollo
de los procesos mentales superiores. El lenguaje, al igual que otros sistemas
simbdlicos, aparece primero en el entorno social como una construccion
colectiva. El desafio del aprendiz consiste en apropiarse de los signos del
lenguaje, transfiriéndolos del plano social al psicoldgico, para incorporarlos como
procesos funcionales. La apropiaciéon de los signos estructura el pensamiento,
cuya formacién refleja la naturaleza de las actividades que se realizan en la
sociedad —tales como leer y escribir— y la manera de representarlas mediante el
lenguaje. Vigotsky (1978:54) sugiri6 que el signo —simbolo socialmente
compartido— opera como un instrumento psicolégico de la misma manera gque
una herramienta funciona en el trabajo manual. Como herramienta psicoldgica,
el lenguaje influye en el pensamiento de forma similar a la manera en que la
herramienta fisica influye en la consecucién del trabajo manual. Vigotsky se
refiri6 a este fenbmeno como mediatizacién; un proceso que ejerce una
influencia indirecta pero determinante en el pensamiento y en la conducta que
resulta del pensamiento.

En el paradigma vigostkiano subyacen dos principios fundamentales sobre
la lectura. Por un lado, que las competencias de lectura son indispensables para
ganar acceso y participar en la sociedad. Por otro lado, que se pueden desarrollar
simultdneamente con el lenguaje oral, si las condiciones sociales lo estimulan.
Por ende, si la lectura es un componente significativo en los patrones de
interaccion social de los nifios y nifias pequefios, ejerce un influjo beneficioso en
la alfabetizacion temprana. Ademas, provee ventajas para la insercion del
aprendiz en la cultura dominante mediante la apropiacion de la lengua escrita,
que a su vez es uno de los medios que privilegia la escuela para aprender sobre
la sociedad. Este argumento reviste una pertinencia particular para los nifios y
nifas de niveles socioecondmicos bajos, a quienes en ocasiones se les dificulta
satisfacer las expectativas escolares (Lonigan y Whitehurst, 1998).
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Una manera nueva de definir la lectura

En la década de los '90, las ideas de Vigotsky han sido retomadas por varios
investigadores contemporaneos que abogan por una reconceptualizacion
transformadora de la lectura emergente (Bloom, Harris y Ludlum, 1991; Clay y
Cazden, 1990; Goodman y Goodman, 1990; McLane, 1990; Schickedanz, 1990).
Como resultado, ha emergido un enfoque de alfabetizacion que recalca los
aspectos socioculturales, psicolinglisticos y cognoscitivos inherentes al
aprendizaje de lectura (Anderson y Stokes, 1984). El nuevo enfoque redefine la
lectura como un proceso sociosicolinglistico desde los primeros afios de la nifiez
temprana. Ademas, lo enmarca en un espacio cultural e historico, reconociendo
que la familia es el primer nucleo social donde surgen oportunidades para
aprender sobre la lectura en actividades en las que la lengua escrita se usa con
propésitos sociales auténticos.

A la luz del enfoque sociopsicolinglistico, leer no es Udnicamente
descodificar el sonido de las grafias sino construir y atribuir significado en
interaccion con texto y lectores mas competentes (Ferrerio y Teberosky, 1982;
Goodman y Goodman, 1977; Goodman y Goodman, 1990). Esta definicién
sugiere que antes de que el nifio se convierta en un lector independiente es
capaz de construir significado textual mediante formas de lectura no
convencionales que trascienden el acto mecéanico de leer descodificando
fonéticamente. La lectura oral de cuentos interactiva y dialogada entre el adulto
y el nifio es, sin duda, una de las formas de lectura no convencional precoz que
facilita la construccion temprana de significado textual (Molina Iturrondo, 1999).

La lectura de cuentos dialogada en la niflez temprana

La lectura oral de cuentos entre un adulto y un nifio asume un papel
preponderante en el enfoque sociopsicolingtiistico (Arnold y otros, 1994; Fagan y
Hayden, 1989; Ninio, 1980; Molina Iturrondo, 1994; Schikedanz, 1999; Valdez-
Menchaca y Whitehurst, 1992; Yaden y otros, 1989). La lectura oral de cuentos
es uno de los antecedentes evolutivos mas tempranos de la lectura convencional,
remontandose a la infancia (Molina Iturrondo, 1999). En los primeros meses de
vida, cuando el infante esté en la etapa prelinguistica, la lectura oral que le hace
el adulto es monoldégica. Por lectura monolégica debe entenderse la lectura en
voz alta que se realiza sin que surjan interrupciones o intervenciones por parte
del nifio que la escucha. No obstante, si se provee la oportunidad, el infante trata
de asir el libro y balbucea expresiones verbales ininteligibles, a las que se ha
llamado “balbuceo de libros” (Hasson, 1991). A medida que el desarrollo del
lenguaje oral progresa, el infante se aventura a intervenir en la lectura
sefialando y nombrando las laminas o repitiendo el texto que escucha,
convirtiéndose en un participante activo (Hasson, 1991; Schikedanz, 1999).

Las intervenciones del infante cambian la naturaleza de la lectura,
transformandola en una lectura dialogada o dialégica. A diferencia de la lectura
monolégica que es unilateral, la lectura dialogada o dialégica es interactiva. Esta
se suscita cuando el infante, el niio que asiste al maternal, o el preescolar
participa espontaneamente repitiendo el texto, haciendo preguntas, o
conversando sobre el cuento que el adulto le lee en voz alta. En la lectura
dialogica, el adulto y el nifio son participantes activos. El adulto descodifica el
texto impreso, hace preguntas y comenta sobre la trama y las laminas. El nifio,



por su parte, interviene mediante el uso de una gama de modalidades de
interaccion dialdgica que le facilitan construir el significado del texto a través del
didlogo. Estas a su vez, reflejan el nivel de desarrollo del lenguaje oral que el
nino esta alcanzando. Una modalidad dialégica debe entenderse como una
estrategia linguistica que usa el nifio para interactuar con el lector, en la cual el
texto oral es el vehiculo mediatizador (Molina Iturrondo, 1999:96). En este
sentido, la oralidad, en la forma de modalidades de interaccion dialdgica, es la
primera herramienta para atribuir significado en las sesiones de lectura oral en la
nifiez temprana. La oralidad facilita pensar en voz alta sobre el cuento que se le
lee, aun cuando el nifio no sea capaz de descodificarlo fonéticamente.

La lectura dialogica y la alfabetizacion emergente en Adriana: un estudio
de caso

Desde 1989 hasta 1995, como parte de un estudio de caso longitudinal sobre la
evolucion temprana de la lectoescritura, investigué el origen y la transformacion
de la participacion de mi hija, Adriana, en las sesiones de lectura oral de cuentos
(Molina Iturrondo, 1998, 1999). Adriana tenia cuatro meses cuando comence a
mostrarle libros de cuentos y a describirle las laminas. Cuando cumplié 8 meses
empecé a leer los libros en voz alta. Las sesiones de lectura oral se grabaron
desde que Adriana cumplié 2 afos, cuando ya repetia el texto que le leia. A
continuacion se incluye un analisis de una sesion de lectura dialogada del libro
Where the wild things are (version en espafiol, Sendak, 1963) del 17 de
marzo de 1992. La exeégesis ilustra las primeras intervenciones de Adriana en la
forma de repeticiones del texto, a la edad de 2.8 afnos.

INVESTIGADORA ADRIANA
Donde viven
[0 monstruos salvajes. Donde viven los monstruos salvajes.

La noche que Max
sa vistio de lobo
& hizo maldades

de una clase y de otra, Ly deatra, .

s mama lo lamd

"monstruc salvaje". ..monstruo salvaje (unisona)
¥ Max le dijo,

‘Te voy acomer’. .. 0mer...

Asique o mandaron

a la cama sin cenar. .&sinenar (unfsana).. jijija.
E=sa noche,

en el cuarto de Max

crecid un bosque. =T (1=

¥ orecio Lyoorecio...

hasta que &l techo

estaba cubierto

de lianas .Janas...

¥ las paredes

s& convirtieron

en el mundo alrededor, ...rededaor...
¥ un mar se agitaba

con un bote privado

para Max

v &l naveqd noche v dia, Lyodia (unisona)...
durante semanas
v durante casi un ano ..ano (unisana). .

hacia el pais
de los monstrucs salvajes.  ..delos monstruos salvajes (unisono)...




Aunque la frecuencia de las sesiones de lectura varié a lo largo del estudio,
éstas ocurrieron espontdneamente y casi a diario hasta los dos afios de edad. A
partir de los dos afos, ocurrieron entre tres y cuatro veces por semana. Las
sesiones de lectura oral se grabaron, lo que produjo 58 casetes con un total
minimo de 3,360 minutos de grabaciéon. Las sesiones de lectura se transcribieron
verbatim para analizar el discurso de Adriana en funcion de las modalidades de
interaccion dialégica y sus transformaciones evolutivas. El andlisis arrojo 5
modalidades de interaccion dialégica globales y 13 modalidades particulares. En
la Tabla 1, a continuacién, se presentan las modalidades dialégicas globales y
particulares con sus definiciones.

Las modalidades dialégicas emergieron en un patrén evolutivo entre el afo
y medio de edad y los 2 afios y siete meses.

En la Tabla 2 a continuacién aparece el orden evolutivo en que las
modalidades surgieron.

TaeLa 1
Modalidades de interaccidn dialdgica globales y sus variaciones particulares: definiciones
Modalidad global Modalidad particular Definicién
1. Repetitiva 1a. Repetitiva pura Repetia ultima palabra, silaba, fonema
o morfema de la frase leida
Tb. Con expansian Anadia un adjetivo o sustantivo con preposicicn
semantica simple 0 conjuncion simple
1o, Con expansion Anadia una frase
semantica compleja O aseveracion
I 2. Descriptiva | [ 2a. Nominativa | [ Mombraba la lamina |
2b. Descriptiva Describia la ilustracion o decia la cantidad
de objetos que aparecian en ella
I 3. Interrogativa | I 3a. Sobre llustracionas | I Pregunta directa sobre laminas |
I | I 3b. Textual | I Pregunta sobre el texto que se le leia en voz alta |

a0, =obre palabra impresal | Fregunta sobre &l significado de palabras y olro
¥ suUs convencionalismos || convencionalismo como las letras

I ad. Metatextual | I Fregunta sobre aspectos implicitos de trama o texto |
| l da, Metallustracion | Fregunta sobre aspectos Implictos dela llustracion |

4. Aseverafiva da. Global Aseveracion scbre aspecio delTibro, Trama, experiencias
personales v otros, relacionados con &l cuento

db.=obre Ta palabra Aseveracion sobre [o que decia la palabra, frase,
impresa v sus oracion; pedia que |2 leyvera;
oonvencionalismos 0 se expresaba sobre letras v palabras
5 Busqueda Expresiones que indicaban que buscaba una
dirigida ilustracian o pagina; pedia que buscara una pagina,

ilustracicn o seccian

Se observé que aunque las modalidades de interaccién dialégica eran
usadas concurrentemente, unas predominaban sobre otras en distintas sesiones
de lectura durante el mismo periodo. El predominio de unas modalidades sobre
otras parecio estar bajo la influencia de las caracteristicas textuales de los libros



que le leia. Por ejemplo, en la lectura del libro tipo Rebus, La bella durmiente
(Seymour, Wallner y Carter, 1987), del 15 de abril de 1992, la modalidad
interrogativa sobre la palabra impresa aparecié recurrentemente. El analisis del
formato del libro revel6 que en él abundan las pestafias movibles con la
ilustracion y debajo, la palabra impresa correspondiente. Esta caracteristica tal
vez provocé que Adriana sefialara o levantara las pestafias con insistencia.
También hizo 14 preguntas tales como “;Qué es esto?” a los fines de que le
dijera qué palabra estaba impresa debajo de cada ilustracion.

TaeLa 2
Fechas de la primera aparicién de cada modalidad
de interaccidén dialégica

Maodalidad Facha Edad dea Adriana
Repetitiva pura 11ifelb. 21 1anoy 6 meses
Mominativa 11 fel/91 1 afo v 6 meses
Blusqueda dirigida 1&/abrii@1 1 ano y 9 meses
Repetitiva exp. semantica simple  Tjulic’ 2 afios
Descriptiva 11/sep/91 2 afios v 2 meses
Interrogativa ilustrac én MMis=p /@1 2 anos y 2 meses
Interrogativa palabra impresa Misep/91 2 afos y 2 meses
Aseverativa global 2loct 91 2 anos y 3 meses
Interogativa metatextual 20feb./92 2 ahos y 2 meses
Repetitiva exp. semantica compl. 24/feb./22 2 anos y T meses
Aszeverativa palabra impresa 26feb/92 2 anos y T meses
Interrogativa textual 27ifeb. /22 2 anos y 7 meses
Interogativa metailustracion 28feb/92 2 anos y T meses

Implicaciones para la educacion e investigacion

La lectura dialogica expuso a Adriana al lenguaje elaborado y descontextualizado
de los libros desde muy temprano en su vida. El lenguaje elaborado y
descontextualizado se refiere a formas del lenguaje que representan significados
complejos independientemente de un contexto concreto. El lenguaje elaborado y
descontextualizado constituye la estructura béasica del texto de los libros de
cuentos. Este lenguaje es distinto al que se usa cotidianamente por la
complejidad de la sintaxis, de los contenidos seméanticos y del vocabulario.
Ademas, es descontextualizado porque se refiere a situaciones imaginarias que
Unicamente existen en la mente de los lectores en virtud de la construccion
cognoscitiva que se hace sobre el texto. El lenguaje complejo de los libros es
comprensible para un nifio pequefio cuando construye y reconstruye su
significado mediante el dialogo y la interaccion social.

A la luz de la teoria de Vigotsky, se puede sugerir que cuando el lenguaje
elaborado y descontextualizado de los libros se usa dialégicamente con los
infantes, maternales y preescolares, se convierte en una herramienta que alienta
a pensar en voz alta sobre el texto, a crear ideas nuevas sobre éste y a usar una
diversidad de modalidades linguisticas para comprender el texto y las
ilustraciones. El escenario de este proceso es la relacion afectiva y calida que se
crea entre el adulto y el nifio pequefio cuando se lee un cuento (Bus y otros,
1997). De hecho, esta relacion convierte al adulto y al texto en vehiculos
mediatizadores del pensamiento del nifio, quien por efecto de la interaccion con
el adulto penetra en su zona de desarrollo proximo en cuanto a la construccion



del significado textual se refiere.

Los hallazgos del estudio de caso que realicé con Adriana sugieren que la
lectura dialogica parece ser un antecedente fundamental de la lectura
convencional. En Adriana, la lectura dialégica y las modalidades de interaccion
dialégica “se tradujeron en una comprension precoz de la lectura como un acto
de atribucién de significado; en el entendimiento de los elementos pragmaticos y
de intercambio social de mensajes inherentes a la lectura; y en una construccion
temprana de conceptos sobre el lenguaje escrito que son precursores de la
lectura convencional”. (Molina Iturrondo, 1999:148). Los hallazgos revelan que
el aprendizaje de la lectura tiene un largo historial evolutivo que se remonta a la
infancia y que esta vinculado de manera especial al didlogo en la lectura oral de
cuentos. Estos hallazgos armonizan con las conclusiones de Halliday (1994)
quien destacO el didlogo en la construccion de significado y su papel en la
alfabetizacién temprana.

Las implicaciones de este estudio son varias. Es imprescindible dar mas
atencion a la lectura oral de cuentos desde la infancia, convirtiéndola en un acto
frecuente en el hogar, en el centro preescolar y en la educacion inicial. Januzzi
Scher (1999) ha advertido que mientras mas sistematica sea la lectura dialdgica
en los escenarios preescolares, mejores seran sus resultados en el desarrollo del
lenguaje y en la alfabetizaciéon temprana, sobre todo con nifios y nifias de
escasos recursos econdmicos.

Aunque los hallazgos no son generalizables, sustentan la postura
vigotskiana sobre el papel del lenguaje escrito y la lectura oral como
mediatizadores del pensamiento y de la lectura emergente en la niflez temprana.
En vista de que se requiere ampliar el alcance de la investigacion, en la
actualidad se estdn documentando las sesiones de lectura dialdégica con 10 nifios
y nifas de edad maternal en un centro preescolar en Puerto Rico (Molina
Iturrondo, 1997). El proposito es determinar la presencia de las modalidades de
interaccion dialdgica y la organizaciéon evolutiva que exhiben en cada
participante. Ademas, se analizardn a la luz del trasfondo de lectoescritura
familiar, del nivel socioeconémico, de los patrones de interaccion del adulto
lector y de los atributos particulares de los libros.
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