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I ntroduccion

Este trabajo describe una secuencia didactica de lecturay escritura de-
sarrollada en un primer afio de EPB en torno a un personaje de los cuen-
tos clasicos: las brujas. La secuencia de trabgjo, similar a aquella que
realizan quienes se proponen “saber més sobre un tema determinado”,
se articul 6 con otra, la escritura colectiva de una nuevaversion del cuen-
to tradicional Hansel y Gretel. Se tratd de una actividad cooperativa en-
tre niflos y docentes junto con diversos materiales de lectura, con el pro-
posito de avanzar en € conocimiento y organizacion del lenguaje escri-
toy en laadquisicion de lalecturay la escritura convencional.

En este articulo se hace referencia, en primer término, al proyecto
didactico de conocer mas sobre un tema en tanto modalidad de ense-
flanza. Luego, se desarrollan las condiciones didécticas de la situacio-
nes de lectura y escritura destinadas a desarrollo de este comporta-
miento lector-escritor y se realizan algunos comentarios final es sobre
la experiencia



Saber mas sobre un tema

Leer y escribir con d propdsito de saber mas so -
bre un tema de interés son préacticas que permi-

ten a los nifios que aln no leen ni escriben con-

vencionamente gpropiarse paulatinamente del

sistema alfabético de escritura y de “lengugje
que se escribe’, d incorporar desde |os primeros
ahos de la escolaridad usos “académicos’ de la
lecturay de la escritura. En contextos de estudio,

las précticas dd |engugje se relacionan: seleepa

raescribir y se escribe paraleer. Cuando seleeo

se escuchaleer aotros sobre un contenido del co-

nocimiento del mundo o sobre un tema de inte-

rés, el lector/oyente selecciona aquella informa-

cién que le resulta importante conservar y rele-

var, se posicionatambién como escritor y recurre
ala escritura para realizar las anotaciones perti-

nentes, para luego reelaborarlas o reorganizarlas
en funcion de propdsitos determinados (una pro-

duccion escrita, un comentario 0 una exposicion

ord frente a otros). Para comunicar estas practi-

cas sociales procurando preservar su sentido en

las aulas de los mas pequefios, se adopto lafor-

ma de proyecto como modalidad organizativa, ya
gue esto evita la fragmentacion de contenidos y

provee un hilo conductor de las actividades en

torno a la eaboracion de un producto fina. Del

mismo modo, promueve laautonomia, condicion

necesaria para que los nifios se asuman como

miembros de una comunidad de lectores y escri-

tores (Lerner et al., 1996; 1999).

Contextualizacion y desarrollo
dela secuencia

L a secuencia—cuyo disefio estuvo basado enin-
vestigaciones didacticas y experiencias de au-
la— se desarroll6 durante el afio 2006 con un
grupo de nifios de 6 afios de clase media urba-
na, cursantes de un primer afio de laEPB de una
escuela publica de La Plata, provincia de Bue-
nos Aires, y se integré a un conjunto de activi -
dades habitual es (actividades constantes duran-
te el afio escolar que suponen propdsitos de lec-
tura claros que los nifios asumen y comparten)
vinculadas con la organizacién, circulacion y
lectura de materiales de la biblioteca del aula.t

En € contexto de las situaciones vinculadas
a funcionamiento de |la biblioteca del aula, se
decidi6 trabagjar en torno a un persongje prototi-

pico decuento. Paracomenzar, se seleccionaron
algunas versiones de cuentos tradicionales y de
autor en los que gparecian brujas. Entre ellos,
Blancanieves y los sete enanitos; Hansel y
Gretd; Rapunzel, Vaslissa la hermosa; La
bruja Mon de Pilar Mateos; La bruja Berta de
Korky Paul y Valerie Thomas, Pacay Pocay su
gato espantoso de Cristina Portorrico y Poly
Bernatene; Liliana bruja urbana de Carmen
Posadas; Brujas con poco trabajo de Slvia
Schujer; La bruja Cereza de Roberto Sotelo.

Los nifios leyeron las historias y trabajaron
en torno a la manera en que estaban narradas,
cada lectura estuvo seguida de un espacio de
comentario y andlisis del persongje. Esto llevd
ala elaboracion colectiva de un cuadro compa-
rativo de brujas donde se caracterizo al persona-
je en cadatexto en funcion de los siguientes cri-
terios: nombre de la bruja; relato en que apare-
ce; ¢cOmo es? (aspecto) y ¢qué cosas hace? (he-
chizos, poderes).

A partir de este recorrido, que incluy6 las
lecturas, los comentarios y la toma de notas co-
lectivas acerca de aspectos distintivos del perso-
naje, seinvitd alos nifios a producir una“ Gale-
ria de brujas’ creadas por ellos. Este proyecto,
gue durd cuatro meses gproximadamente, tuvo
el desarrollo que se describe a continuacion.

Primera etapa: Proyecto grupal

Con € planteo de algunas preguntas que orien-
taron la planificacion conjunta, se registraron
en un papel afichey por dictado aladocente los
acuerdos grupaes que definian e producto,
propositos, destinatarios y agenda semanal de
acciones mas importantes a realizar. Este texto
provisorio —que podia incluir nuevas acciones o
modificar otras— de explicitacion de compromi-
sos asumidos, funcioné como un organizador
del proyecto.

Segunda etapa: Saber mas sobre
las brujas

Seguidamente se propuso la invencion de un
brujo o una bruja por parejas de alumnos. Esto
implicaba ilustrarla y realizar una produccion
escrita que caracterizara a persongje. A fin de

arribar a este propdsito, se puso en marchaun 59
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conjunto de situaciones de estudio sobre el per- y reformuladas con apoyo de |os textos fuen-
sonaje en cuestion (Castedo, 2005-2006): tes, uso de puntos, flechas, subrayado de pa-

« Relectura del cuadro comparativo de brujas labras o frases claves y recuadros, la docente
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y de algunos pasajes de los cuentos leidos,
para recuperar datos relevantes sobre el per-
songje que resultaran Utiles para las futuras
creaciones.

Lectura por la docentey comentarios grupa -
les de textos informativos sobre el mundo de
las brujas. Durante la lectura'y comentario

de los cuentos surgieron dudas y se plantea-

ron curiosidades acerca de las brujas. Para
responder a estos interrogantes y obtener

mas informacion, la docente compartié con

los nifios la lectura de textos informativos.

La extension, la teméatica desarrollada o la
complejidad en las relaciones entre las ideas
expresadas en diversos fragmentos son algu-

nas caracteristicas que definen a estos mate-

riales de lectura como “textos dificiles’. Por

ello, la docente comenzo informando sobre
datos paratextuales (tapa, contratapa, solapa,

titulo, indice, imagenes, etc.) y luego leyd
|os textos completos en voz alta, deteniéndo-

se en algunos pasajes para hacer comenta-

rios, dar gemplos, ampliar con explicacio-

nes y otras informaciones afines. En otros
pasajes, enfatizaba con su gesto y su voz al-

gunas expresiones para tener en cuenta, 0

mostré un comportamiento lector-escritor en
contexto de estudio con el fin de reelaborar,
organizar y distribuir en el espacio grafico la
informacion recogida

Tercera etapa: Realizacion de
la Galeria de Brujas

Esta etapa incluyd una serie de situaciones de
trabajo donde se retomaron |os materiales pro-
ducidos en las etapas anteriores para crear 1os
persongjes.

« Revision de los materiales producidos en la
segunda etapa y establecimiento de acuerdos
sobre el personaje a crear. En pargjas, se de-
finieron las particularidades del brujo o la
brujaz nombre, aspecto fisico, vestimenta,
elementos de uso, poderes, etc. y sedibujé en
forma provisoria €l personaje creado.

« Produccion de notasen pargjas. A fin de sin-
tetizar las caracteristicas de | as distintas bru-
jas, cada pargja produjo un punteo de ideas
sobre lo acordado (imagen 1). Durante esta

Imagen 1

aceleraba su lectura cuando no ofrecian
utilidad para €l proyecto de estudio. Lue-
go de estalecturaasistida, seinvito a gru-
po a compartir lo que se habia aprendido
del texto y comentar lo que resultaba no-
vedoso o permitia despejar dudas plantea
das; se releyeron parrafos para discutir al-
gunas interpretaciones encontradas y tam-
bién se plantearon nuevos interrogantes
para satisfacer con otras lecturas.

Toma de notas por dictado a la docente
sobre aspectos relevantes del personaje
segun lo analizado en los textos literarios
e informativos. Con el proposito de con-
servar informacion pertinente de todo lo
leido y comentado en los textos, la docen-
te registré en un papel afiche algunos da-
tos que permitieron relevar aspectos cen-
trales de las brujas: origen, fisonomia, h&-
bitat, ayudantes o familiares que la acom-
pafian, elementos que utilizan y poderesy
maldiciones que realizan. Por medio de
punteos 0 sucesiones de ideas expresadas

n e
—1 F WD
i L '_"Fn b W B B O
L :In_ La &
i i) WS, =40
| ,._;gf.llﬁ_-l\:“.!}tl i [ Toh
L TE z —Ex i
k f\.lld:'P.-"‘ A Sl
ll,_-;. con O b ey, PlEnELELO D
pij gD p YR
r
i

b S L B0
AR a b Twuilis=
e 1

| & A

——
T

]

]
e [, MR ] [Pla ks
; ?} |_'|._;|q_h'_\-""-r" [ R— - ﬂ BhuTa

| e e mne® -
-l__'._:-l_".:-':'-.-'--"-" n Bl Fas LQca &
1 LRl e
Lo cppR TR GRAT
i 3o FRHLTE
LI b i G =]

F
o




situacion de intensa interaccién entre lectura
y escritura, las parejas consultaron | os textos
fuentes y la toma de notas colectivas, lo que
implicé saber mas del lenguaje escrito y pro-
gresar en e conocimiento del sistema afa-
bético al incursionar en los textos conocidos,
leer y copiar selectivamente.

Relectura de las tomas de notas y produc -
cion de la primera escritura. Cada pargja
elabor6 e primer borrador consultando la
ilustracion y notas tomadas en forma colec-
tivay en pargjas (imagen 2).

Revision colectiva de textos. La docente se-
lecciond algunos textos borrador para discu-
tir y resolver con los nifios ciertos problemas
de escritura comunes en el grupo: organiza-
cion del texto a modo de lista, repeticiones
de ocurrencias verbales y ausencia de algu-
nos signos de puntuacion (puntos y comas
para enumerar, etcétera).

Revision de la primera escritura por las pa -
rejas y reescritura de una nueva version. A

partir de la lectura en voz alta, la docente
ayudo a cada pareja a revisar sus escrituras
en funcion de lo trabajado en la situacion an-

terior y promovio con sus intervenciones las
reflexiones y avances acerca del sistema de
escritura, favoreciendo el intercambio entre
pares, brindando oportunidades paraex- [
plicitar y ajustar interpretaciones, ofre-
ciendo informacion directa o indirecta,
promoviendo el uso de escriturafijas, et-
cétera.

Edicién del texto final y de la ilustra -
cion. Los miembros de cada pareja co-

piaron en forma alternada el propio tex-

to definitivo. Durante esta actividad la
pareja también tomo algunas decisiones
finales de revision (imagen 3). Final-

mente cada pareja coloreo el dibujo con

empleo de marcadoresy |4pices de colo-

res, lo recortd y 1o pegb en un nuevo so-

porte (imagen 4).

Presentacion de la Galeria de Brujas.
L os trabaj os escritos se expusieron junto
con sus ilustraciones en las carteleras
del hall de la escuela ornamentadas con
accesorios afines y acompanadas de in-
formaciones y expresiones artisticas
(calderos, brujas, gatos, etc.) modeladas
por los nifios con arcilla parala ocasion.
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Imagen 4

Esta exposicion grupal generd un rico
intercambio de comentarios con otros
grupos escolares, padres y docentes
de laescuela. Luego de lamuestra, se
edité un amanague 2007 de pared pa-
ra utilizar en el aula de segundo afio.

Conclusiones

Participar en la creacion de la Galeria de
Brujas promovié una intensa actividad
en torno a las practicas del lengugje. El
proyecto conjugo situaciones didacticas
gue alternaban propuestas colectivas, in-
dividuales o en pargjas, asi como un in-
tercambio constante con ladocentey los
materiales de lectura Enmarcar las si-
tuaciones trabajadas en proyectos o0 se-
cuencias didacticas permitié no solo
concretar los objetivos de ensefianza si-

no también leer y escribir con los
propdsitos que orientan a las per-
sonas a hacerlo habitualmente.
Los nifios operaban como lecto-
res y escritores enfrentandose a
genuinos actos de lecturay escri-
tura: leer y escuchar leer, comen-
tar, ver escribir a otros, tomar no-
tas, consultar fuentes, planificar
la produccion escrita y revisarla
Mientras se ayudaba a los nifios a
progresar como lectores de cuen-
tos y otros textos, se brindaban
espacios para poner en juego y
transformar sus ideas acerca del
sistema de escrituray € “lengua
je que se escribe”.

Saber méas sobre un tema..
Una alternativa posible para con-
tribuir alaformacion de los nifios
como practicantes de la cultura




Nota

1. Estas actividades se desarrollaron durante €l afio

escolar con el nombre de Club de lectores: selec-
cion de materiales bibliograficos; registro y prés-
tamo de libros de la biblioteca; exploracion y lec-
tura de libros por los nifios e intercambio entre
lectores; lectura por parte de la docente y apertu-
ra de un espacio de intercambio; produccién de
agendas de lectura y recomendaciones literarias;
circulacion de una “bolsa vigiera’ con un texto li-
terario y carpeta de opinién para compartir en €l
ambito familiar a cargo de la bibliotecaria; lectu-
ray recopilacion de coplas; seguimiento de un au-
tor: Anthony Browney de los libros dbum; regis-
tro en el cuaderno de clase de agunas situaciones
mencionadas.

Molinari, C. y Siro, A. (2004). Un proyecto didac-

tico para leer y escribir en contextos de estu-
dio. Experiencias en aulas multigrado rural.
Buenos Aires: Programa de ayuda a escuelas ru-
rales, Fundacién Perez Companc-Fundacién
Bungey Born.

Nemirovsky, M. (1999). Persongje prototipico de

cuento. En M. Nemirovsky, Sobre la ensefianza
del lenguaje escrito... y temas aledafios. Buenos
Aires: Paidos.

Textos ficcionales e informativos sobr e brujas

Blancanievesy los siete enanitos (1963). Buenos
Aires. Compafiia General Fabril Editora.

Dahl, R. (2005). L as brujas. Buenos Aires:
Alfaguara.

Grimm, J. y Grimm, W. (1993). Cuentos de

Referencias bibliogr &ficas Grimm. Santiago de Chile: Zig Zag.

Hansel y Gretel (1963). Buenos Aires. Compafiia
Genera Fabril Editora.

Bibliogr afia general
Castedo, M.; Mdlinari, C.; Torres, M. y Siro, A.

(2001). Propuestas para €l aula. Material para
docentes. Lengua, nivel inicial. Buenos Aires:
Programa Nacional de Innovaciones Educativas,
Ministerio de Educacion, Cienciay Tecnologiade
la Nacion.

Castedo, M. (2005-2006). Informe de Proyecto:

Alfabetizacion inicial de nifios escolarizados de
sector es desfavor ecidos de la poblacion bonae-
rense. Programa de Subsidios para Investigacion,
Desarrollo y Transferencia con Organismos PU-
blicos de la Provincia de Buenos Aires. Comision
de Investigaciones Cientificas de la Provincia de
Buenos Aires.

Lerner, D.; Levy, H.; Latito, L.; Lorente, E.; Lobe-

llo, S. y Natali, N. (1996-1997). Documentos de
actualizacion curricular N° 2 'y N° 4. Buenos
Aires: Direccion de Curriculo, Secretaria de Edu-
cacion de laMunicipalidad de Buenos Aires.

Lerner, D.; Castedo, M.; Cuter, M.E. et. al. (1999).

Pre-disefio curricular para la EGB. Segundo
Ciclo. Direccion de Curriculo, Secretaria de Edu-
cacion, Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Korky, P. y Vaerie, T. (1999). La bruja Berta.
Buenos Aires: Atlantida.
Mateos, P. (2004). La bruja Mon. Madrid: SM.

Portorrico, C. y Bernatene, P. (2003). L as brujas
Paca y Pocay su gato espantoso.
Buenos Aires: Guadal.

Posadas, C. (1995). Liliana bruja urbana.
México: Fondo de Cultura Econémica.

Rosaspini, R. y Morales M. (2003). EI mégico
mundo de las brujas. Buenos Aires:
Ediciones Continente.

Ross, T. (1992). Hansel y Gretel. Barcelona:
Timun Mas.

Schujer, S. (1991). Brujas con poco trabajo.
Buenos Aires. Sudamericana.

Serrano, T. (2001). Salfon. El limpiador de
tgjados. Barcelona: Lumen.

Sotelo, R. (2001). La bruja Cereza.
Buenos Aires. Atlantida.

Un tesor o de cuentos de hadas (1994).
Oxford: Transedition Books.

VISITE NUESTRO SITIO WEB
http://www.lecturayvida.org.ar

LECTURAY VIDA

N
w



