CELIA RENATA ROSEMBERG?*, ALEJANDRA STEIN*
MARCELA TERRY*, MARIA ELENA BENITEZ*

APRENDER A LEER Y ESCRIBIR

EN EL HOGAR

UN PROGRAMA DE ALFABETIZACION
TEMPRANA PARA NINOS DE BARRIOS

URBANO MARGINADOQOS

Este articulo presenta e programa
“Oscarcito. Desarrollo lingistico y cogni-
tivo para nifios en contextos de pobreza”
gque se implementa actualmente en villas
del conurbano y de la Ciudad de Buenos
Aires, en la Argentina. El programa tiene
el objetivo de promover, en el medio fami-
liar y en los jardines de infantes a los que
asisten los nifios, €l desarrollo de los di-
versos aspectos linguisticos y cognitivos
comprendidos en el marco de una concep-
cion amplia de la afabetizacién, y que
conducen tempranamente a ella. Para lo-
grarlo, se conjugan investigacion e inter-
vencion educativa: se proponen acciones
de intervencion en base a resultados de in-
vestigacion, alavez que se generan cono-
cimientos a partir de esas acciones.

En este articulo se describen las ac-
ciones realizadas con las familias de los
nifios en centros comunitarios de diferen-
tes barrios —talleres de formacion para las
familias, elaboracion de materiales inter-
culturales para promover la afabetizacion
en los hogaresy seguimiento de laimple-
mentacion del programa—y el impacto de
dichas acciones sobre el aprendizaje infan-
til através del andlisis de dos casos de ni-
fios participantes.
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I ntroduccion

El propésito de este trabajo es presentar un pro-
grama de acciones destinado a promover la al-
fabetizacion temprana en el contexto familiar
de nifios pequefios de sectores urbano margina-
dos, que se desarrolla en villas del conurbano
bonaerense y la Ciudad de Buenos Aires, en la
Argentina.

L as investigaciones realizadas sobre la pro-
blemaética educativa de | os nifios de estos secto-
res sociales han mostrado que entre ellos se re-
gistran los mas altos indices de fracaso escolar;
fracaso determinado en gran medida por las di-
ficultades que estos nifios presentan para apren-
der aleer y aescribir en los primeros grados de
la escuela primaria (Borzone de Manrique,
1997). En una serie de trabgjos (Borzone de
Manrique y Rosemberg, 2000a; Rosemberg,
Borzone de Manrique y Diuk, 2003; Rosem-
berg y Silva, 2006; Rosemberg y Stein, 2006)
acerca del desarrollo del lenguaje oral y escrito
en nifios que viven en situacion de extrema po-
breza, se puso de manifiesto que sus dificultades
en el aprendizaje de la lecturay la escrituraen
el primer ciclo de la escuela primaria estan aso-
ciadas a una serie de variables conceptuales y
linglisticas que comienzan a configurarse a
edad temprana: el dominio de un estilo de len-
guaje alfabetizado, el desarrollo de los procesos
cognitivos y linglisticos que posibilitan €l uso
complejo de informacion textual, tales como el
establecimiento de relaciones y de inferencias,
el grado de desarrollo de las estrategias discur-
sivas, los mecanismos de adquisicion de voca
bulario, € procesamiento fonoldgico y la for-
macion de conceptos.

Desde una perspectiva amplia se considera
gue dichas variables son parte de la adquisicién
de la alfabetizacion, en tanto se integran pro-
gresivamente en un proceso unitario que permi-
tird a nifio ingresar al mundo de los conoci-
mientos—aciencia, €l artey loslenguajes sim-
bdlicos y matematicos— que la humanidad ha
producido alo largo de su historia. Los estudios
evolutivos actuales realizados en el marco de la
perspectiva sociocultural (Nelson, 1996; Wells,
1999) han mostrado la estrecha interdependen-

ciaentre el desarrollo de estos conocimientos y
habilidadesy €l contexto y lainteraccion social.
AUn cuando en todos los medios sociocultura-
les los nifios participan de situaciones en las
que conversan, cuentan y escuchan historias,
juegan y aprenden |os conoci mientos val orados
en su comunidad, no todos los hogares ofrecen
a los nifios las mismas oportunidades para el
desarrollo de estos procesos vinculados con €l
acceso a mundo de |a alfabetizacion.

En este sentido, las investigaciones redliza-
das en los hogares de nifios de otros grupes mi- .
noritarios y socialmente marginados —nifios de
lacomunidad negra (Adger et al., 1992; Collins
y Michaels, 1988; Michaels, 1988; Simons'y.

Murphy, 1988; Snow, 1983) e hispana (Marti-

nez, 2003; Rogoff, 1993) en los Estados Unidos - *
y nifios de lacomunidad collaen el noroestear-
gentino (Borzone de Manrique y Rosemberg; -
2000b; Rosemberg y Borzone de Manrique;
1998)— han identificado importantes diferen-: -
cias entre estos nifios y nifios de clase mediaur-
bana en esta serie de habilidades y conocimierr
tos estrechamente vinculados a la afabetiza-
cion. Entre ellas, cabe sefidar € empleo de un
registro informal y de un estilo discursivo de-
pendiente del sostén de la situacion contextual,
estilo que se diferencia del discurso descontex-
tualizado caracteristico de las familias de clase
media alfabetizadas (Borzone de Manrique y
Granato, 1995; Borzone de Manrique y Rosemt
berg, 2000a; Rosemberg y Borzone de Manri-
gue, 1998). Asimismo, entre los nifios de estos
grupos minoritarios se han observado estrate-
gias de aprendizaje que involucran laaproxima:
cion holistica a situaciones reales en mayor:-me-
dida que estrategias descontextuaizadas ‘de
comparaciony andlisis, que serequieren parael
desarrollo de taxonomias conceptuales (Cale,
1999; Rogoff, 1993). También se han identifi-
cado diferencias fonologicas, morfoldgicas,
sintécticas y lexicales en e dialecto empleado
por los distintos grupos de nifios (Adger et al.,
1992; Cazden, 1991).

Laatencion delosinvestigadores a estas di-
ferencias entre grupos de nifios, asi como tam-
bién & foco en la relacién entre estas diferen-
ciasy e entorno familiar y socia de los nifios,



tuvo lugar apartir deladécada |
del sesenta, en el marco de los
estudios que analizaron las ca-
racteristicas del medio fami-
liar de aquellos nifios que ha
bian aprendido aleer y a escri-
bir tempranamente, antes de g
iniciar lainstrucciéon formal en

la escuela (Durkin, 1966;
Heath, 1983; Snow, 1983;
Sulzby y Teale, 1987; Taylor,
1983; Taylor y Dorsey Gaines,
1988). Los resultados de estas

investigaciones pusieron de
manifiesto que estos nifos
provenian, generdmente, de
hogares de clase media en los
gue los padres les leian con
frecuencia y participaban jun-
to con ellos de situaciones de
lectura y escritura que demanda-
ban atencién y ayuda de los adultos.

En el marco de estos estudios se acufié

la denominacion “alfabetizacion emergente”
para hacer referencia a los conocimientos y a
las acciones de lectura y escritura que, desde el
nacimiento, preceden y conducen a la alfabeti-
zacion convencional (Goodman, 1980; Sulzby,
1985). Posteriormente, comenzd a utilizarse e
término “alfabetizacion temprana” (McLane y
McNamee, 1990; Neuman, 1998) que enfatiza
laimportanciadel apoyo y laintervencion de un
adulto competente para €l logro de estos apren-
dizajes por parte del nifio. En efecto, los estu-
dios realizados en los hogares de estos nifios
mostraron gue los padres, los hermanos mayo-
resy otros adultos cercanos actiian mediatizan-
do el aprendizaje por medio de estrategias va
riadas en situaciones de interaccién con la escri-
tura que, aunque informales (en tanto no son
conscientemente planificadas) son muy fre-
cuentesy sisteméticas.

El reconocimiento de que los nifios realizan
una serie de aprendizajes sobre el lenguajey la
escritura a edad temprana, asi como la identifi-
cacion de importantes diferencias entre nifios
provenientes de distintos grupos sociales en lo
gue se refiere a estos aprendizajes, dio impulso
alalineadeinvestigacion en torno ala“ afabe-
tizacion familiar” (Heath, 1983; Purcell-Gates,
1995; Taylor, 1983; Taylor y Dorsey Gaines,
1988; Voss, 1996; Wasik, Dobbinsy Herrmann,
34 2003). Los resultados de estas investigaciones
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mostraron en qué medida las
actitudesy las creencias de los
padres, asi como también sus
propias habilidades referidas a
lalecturay ala escritura afec-
tan la cantidad y el tipo de ex-
periencias de alfabetizacion a
las que se hallan expuestos los
nifios.

Laconstatacion de que esta
diferencia de experiencias po-
dian afectar diferencialmente
los logros posteriores de los ni-
fios en la escuela primaria pro-
movio en los Estados Unidos €
disefio y la implementacion de
programas tales como “Parents
as Teachers’, “Home Instruc-
y tion Program for Preschool

Youngsters’, “Even Start”, “Early
Head Start”, “Parent Child Develop-
ment Centres’ y “Comprehensive Child

Development Program”. Estos programas,
ain cuando difieren en los aspectos del desarro-
llo infantil que enfatizany en las estrategiasalas
gue recurren, comparten un mismo objetivo:
atender a desarrollo de la afabetizacion de
aquellos nifios que no tienen acceso alalecturay
la escritura en su medio familiar. Mientras que
algunos de ellos focalizan su accidn en los jardi-
nes de infantes, otros programas combinan las
intervenciones en los centros infantiles con ac-
ciones con las familias de los nifios, 0 se centran
exclusvamente en estas Ultimas.

En el marco de estos planteos se ha disefia
do el programa“ Oscarcito. Desarrollo lingtisti-
COo Yy cognitivo para nifios en contextos de po-
breza’l que se implementa actualmente en vi-
[las del conurbanoy de la Ciudad de Buenos Ai-
res, en la Argentina. El programa conjuga in-
vestigacion e intervencion educativa: propone
las acciones de intervencion en base a resulta-
dos de investigacién y, alavez, genera conoci-
mientos a partir de estas acciones. El programa
tiene por objeto promover, en el medio familiar
y enlosjardines de infantes alos que asisten los
nifios, el desarrollo de los diversos aspectos lin
guisticos y cognitivos comprendidos en € mar-
co de una concepcion amplia de la alfabetiza-
cion y que conducen tempranamente a ella. En
este trabgjo se presentan las acciones que se
realizan con las familias de los nifios.



El trabajo con las familias de los nifios
en el marco del programa “ Oscarcito”

En el marco del programa “Oscarcito...”, se
concibe la afabetizacion en términos amplios,
referidaal desarrollo integral delos cuatro usos
del lengugje: hablar y escuchar, leer y escribir.
De modo independiente de lamodalidad, ora o
escrita, se considera que el proceso de alfabeti-
zacion involucra el dominio de la posibilidad
de recrear el mundo através dd lenguaje (Bor-
zone de Manrique, Rosemberg, Diuk, Silvestri
y Plana, 2004).

En este proceso, se adquieren simultanea-
mente distintos tipos de conocimientos y habi-
lidades: 1) conocimientos referidos alaescritu-
raen tanto modalidad del lengugje, a sus dife-
rencias respecto del dibujo, alasfunciones que
esta cumple como instrumento social de comu-
nicacion; 2) conocimientos referidos a sistema
de escritura, a reconocimiento de la orienta-
cion de la escritura, a la identificacion de las
unidades del lenguaje —sonidos, silabas, pala
bras— que representan las grafias, a la identifi-
cacion y al trazado de las letras, a desarrollo
de la conciencia fonolégica, a establ ecimiento
de lasrelaciones entre fonemas y grafemas; por
ultimo, 3) conocimientos y habilidades referi-
dos a dominio de un registro o estilo de len-
guaje escrito, esto es, a dominio de una forma
de discurso caracterizada por la jerarquizacion
y laintegracion de lainformacién y por e em-

pleo de un vocabulario preciso (Borzone de

Manrique, 1997).

Desde una perspectivaintercultural, se-asu-
me que el desarrollo de todos estos conocimien-

tos requiere partir del capital cultural y-lingiis- .
tico de los nifios y atender, desde el .comienzo,
al poder que poseen como herramientas para la |

recreacion de la propia realidad. De ahi que €l
disefio de las acciones del programa se apoya en
un estudio etnogréfico? que tiene por objeto dar
cuenta de cOmo son los contextos de crianza de
los nifios de barrios urbano marginados. El di-

sefio recupera los conocimientos y el lengugje -
de los nifios y busca, a partir de ali, ampliar su'
vocabulario, su conocimiento del mundo, sus. -

estrategias de discurso, el aprendizaje delava:
riedad linguistica estandar y € ingreso al proce-
so de alfabetizacion.

La consecucion de las acciones con las fa-
milias tiene lugar através de tres lineas de tra-

bajo convergentes. |a elaboracion de materia-
les interculturales -ibros infantiles— para pro-
mover la alfabetizacién en los hogares; la rea-
lizacion de tall eres de formacion paralas fami-
lias y el seguimiento de laimplementacién del
programa.

Elaboracion de librosinfantiles
interculturales para ser usados
en los marcos interactivos del hogar

En la casa de Oscar cito es unaserie de ocho li-
bros infantiles que recuperan la vida cotidiana
de los nifios de los barrios. Los libros retoman
la mirada de los nifios como actores en esa rea-
lidad, sus intereses e interacciones en relacion
con los objetos, las personas 'y 1os problemas de
su comunidad. Se trata de materiales que refle-
jany valorizan la cultura de los nifios, su pers-
pectiva de la vida y, que a mismo tiempo, les
permiten el acceso a otras formas e instrumen-
tos culturales. En el contexto de lo que le suce-
de a Oscarcito, € protagonista, un nifio de 4
anos, con sus amigosy su familia, se introduce
un cuento y se presentan juegos y otras activi-
dades para promover el aprendizaje.

Estos libros tienen una estructura regular
compuesta por las siguientes partes: actividades
iniciales de escritura del nombre propio, apren-
dizaje de nimeros y actividades vinculadas a
temadel libro; la narracion de un episodio vivi-

«.do por QOscarcito, episodio que dalugar alalec-

tura de un cuento; el cuento y por ultimo, acti-
vidades relacionadas con €l.

Las actividades que se incluyen en los li-

“bros estan destinadas a que |0s nifios desarro-

Iten-en el ' marco de lainteraccion con su madre,
padre; abuelos y hermanos mayores habilidades
relacionadas con el lenguaje oral y escritoy con
lacognicion. En cadalibro se plantean activida-
des para: 1) identificar y escribir letras y pala-
bras; 2) reconocer los sonidos que forman las
palabras, 3) establecer correspondencias entre

“‘letras y-sonidos; 4) pintar ilustraciones; 5) pro-

mover |a observacion; 6) establecer relaciones

de causalidad fisicay psicoldgicay elaborar in-

ferencias; 7) promover la comprension de tex-

. tos; 8) expandir e vocabulario; 9) estimular la

categorizacion de objetos y de acciones en base
a criterios tematicos, espacio-temporales, fun-
cionalesy taxonomicos.

LECTURA Y VIDA
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Talleres de formacion en desarrollo
lingUistico y cognitivo infantil
para las familias

En centros comunitarios ubicados dentro de
los barrios se llevan a cabo talleres paralas fa-
milias de nifios de 3 a 5 afios. La madre, € pa-
dre, los abuel os, 0 un hermano mayor participan
de ocho talleres mensuales. En cada uno de
ellos se presenta un aspecto del desarrollo de
los nifios y se discuten las mejores estrategias
para promoverlo. Asi por ggemplo, se conversa
sobre como se aprenden las palabras, se plantea
laimportancia de la escrituray coOmo promover
su aprendizaje, se muestran estrategias diversas
para leer cuentos a los nifios, se explica laim-
portancia de las rimas y de las poesias para €
desarrollo del lenguajey se trabajan con los pa-
dres estrategias para andamiar la produccion
discursiva de narraciones, descripciones y ex-
plicaciones. En cadareunion se entregaalasfa
milias un libro de la serie En la casa de Oscar -
cito, selo leejunto con ellosen lareuniony se
analizan los propositos de cada una de las acti-
vidades y cdmo llevarlas a cabo en sus casas
con los nifios.

El seguimiento de la implementacion del
programa en las familias de los nifios

El seguimiento de la implementacion del pro-
gramay de su impacto en el desempefio de los
nifosy en las estrategias de los adultos y de los
nifios mayores que interacttan con ellos se rea-
liza a través de un disefio cudlitativo. Dicho di-
sefio comprende la realizacion y e andlisis de
registros anecddticos y de audio de situaciones
de interaccion dentro de las familias de nifios
gue participan del programa en torno a los li-
bros En la casa de Oscar cito. De cada grupo
de familias que participan del programa se se-
leccionan dos nifios y, con posterioridad a cada
taller se realiza unavisitaa su hogar y seregis-
tralainteraccion del nifio y su familia en torno

aloslibros. De este modo cada nifio es visitado

8 veces.3

Con €l objeto deilustrar el seguimiento que
serealizadel impacto del programa se presenta
acontinuacion el andlisis cualitativo de algunas
situaciones de interaccién en la casa de dos ni-

36 fos, Maribel y Ovidio.

El impacto de las acciones
sobre el aprendizajeinfantil:
el caso de Maribel y de Ovidio

Maribel y Ovidio son dos nifios de 4 afios que
viven en unavilladel sur de la Ciudad de Bue-
nos Aires. Maribel vive con su madre, su padre
y sus dos hermanos (de 8 y 10 afios) en una pe-
quefia habitacion. Son de origen boliviano y ha-
blan una variedad del castellano que presenta
algunos rasgos del quechua. Ovidio vive con su
madre, sus 6 hermanos (de entre 1y 15 afios) y
lafamilia de su tio en una casilla con dos habi-
taciones. Su familia es de origen paraguayo y
en su hogar hablan castellano y guarani. Los
hermanos mayores de ambos nifios concurren a
la escuela primaria, pero ni Maribel ni Ovidio
asisten a jardin de infantes. En ninguno de los
hogares habia libros infantiles u otros textos al
momento de comenzar la experiencia

El andlisis de las situaciones de lectura con
los materiales En la casa de Oscarcito en am-
bos hogares mostré que la presencia de los li-
bros genera muiltiples interacciones entre |os ni-
flosy su mama, papd, abuelos, vecinosy herma-
nos, interacciones que constituyen oportunida-
des en las que el pequefio puede atender, con el
sostén de otras personas, a las diferentes dimen-
siones de conocimiento que comprende la alfa
betizacion: el reconocimiento de la escritura co-
mo lengugje, el sistemade escrituray el registro
discursivo que caracteriza a lengugje escrito.

Ya en las primeras Situaciones registradas se
observé que tanto Maribel como Ovidio diferen-
ciaban sn mayores dificultades el texto escrito de
las ilustraciones del cuento: sin dudar, sefidlaban

. €l texto cuando les pedian asus madresquelesle-

yeran. Més notorios resultaron, en cambio, lasini-
ciativasy los progresos de los nifios en sus esfuer-
Zos por comenzar acomprender y aemplear € sis-
tema de escritura. Como se muestra en |os inter-
cambios entre Ovidio y sus hermanos que se pre-
sentan a continuacion, atravésdelalecturay dela

- reditacion compartida de las poesias y versos in-

cluidos en cada uno de los libritos, Ovidio empe-
z6 areparar en los sonidos que conforman € ha
bla, mostrando un incipiente desarrollo de la con-
ciencia fonolégica (Borzone de Manrique, 1997)
y, tanto a través de sefidlamientos informales co-
mo por medio de juegos con una estructura mas
sstematica, Ovidio pudo comenzar ainferir algu-
nas correspondencias entrelos sonidosy lasletras.
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Ejemplo 1

Ovidio y su hermana recitan conjuntamente
versos incluidos en los libritos; la herma -
na lo ayuda a memorizarlos.

Hermana: Dale... ¢te acordas de este versito o
no? ¢No? Este, miralo [leg] “Ay Juan, ca
beza de pan, atgjalos piojos que setevan”.

Serien.

Hermana: A ver, deci conmigo “Ay Juan...”

Ovidio: “Ay Juan”.

Hermana: “ Cabeza de pan”.

Ovidio: “Cabeza de pan”.

Hermana: “Atgd’.

Ovidio: “Atgjd’.

Hermana: Tus, “los pigjos’.

Ovidio: “Los pigjos”.

Hermana: “Que se te van”.

Ovidio: “Que setevan”.

Hermana: A ver, decilo vos solo... “Ay
Juan...”.

Hermana: [leg] “Cuando paso por tu casay te
veo en la ventana, se me alegra €l corazon
paratodalasemana’. A ver, decilo.

Ovidio esta distraido.

Hermana: ¢Querés pintar?

Ovidio: Teresa poné la mesa, si no hay pan,
poné tu cabeza [recita un verso incluido en
otro de los cuadernillos del programa).

Serien.

}lllllIllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII
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Estas situaciones repetidas de lectura de poe-
sias dieron lugar en los hogares a otros juegos de
produccion de rimas. Asi por giemplo, laherma-
nade Ovidio le ensefia versos no incluidos en los
libritos y Ovidio incluye esos juegos linguisticos
en su interacci 6n con la observadora.

Ejemplo 2

Ovidio: Deci, deci mandarina.
Observadora: Mandarina.

Ovidio: Tu mamae™ unabailarina.
Observadora: ¢Dénde aprendiste todo eso?
Ovidio: Me ensefid mi hermana.

Hermana: Deci tiza, Ovi, deci tiza
Ovidio: Tiza

Hermana: Tu mama es una petisa.
Ovidio: [A laobservadora] Deci tiza.
Observadora: Tiza.

Ovidio: Tu mama... es unatiza.
Hermana: iNo! jEs una petisal

Serien.
Ovidio: Tiza, tu mama es una petisa.

}llIlllllllllllllllllllllllllll
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Conjuntamente con la atencion y el andisis
de la estructura sonora del habla, los nifios son
estimulados ainferir |as correspondencias entre
las letras y los sonidos a través de juegos y ac-
tividades con palabras, letrasy dibujos, através
de la escritura de su nombre, los nombres de
otros familiares u otras palabras.

Ejemplo 3

Maméa: ¢Con qué empieza la estreia? Con la
letra..

Ovidio: E.

Mama: Eee, muy bien.

La madre sefiala la letra l.

Ovidio: 1,1, iglesia.

Mamé: Iglesia

Ovidio: Iglesia.

Mama: [Sefialala 0.] ¢Cémo empieza tu nom-
bre? Tu nombre.

Ovidio: U.... ooo.

HEEE N EE NN ENENENNENNENNNN
} 6 0 80 08060008080 08888 8 ¢
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Como se observa en el fragmento de regis-
tro, en € intercambio las intervenciones gene-
ran una matriz en la que se dirige y focalizala
atencién del nifio, se valoran positivamente sus
intervenciones y se apoya la inferencia de co-
rrespondencias con gjemplos que no estan en la
actividad: la mama sefiala la o: “ ¢cémo empie -
za tu nombre? Tu nombre” .

LECTURAY VIDA
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Al igual que Ovidio, Maribel también parti-
Cipa de estas situaciones en las que su madre 'y
sus hermanos |e proporcionan un andamigje pa
ra que pueda escribir sus primeras palabras, en-
tre otras su nombre, €l de su hermano y el del
protagonista de los libritos.
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Ejemplo de escritura de Maribel

Més all& de estos aspectos, en los que se po-
ne de manifiesto un primer acercamiento a la
escrituraen tanto sistema, lalecturadelos cuen-
tos da lugar a que los nifios se familiaricen con
el registro o estilo discursivo que caracteriza al
lenguaje escrito y lo diferencia de la oralidad.
Uno de los aspectos que caracterizan a este re-
gistro es la presencia de un vocabulario preciso
y diverso. En e siguiente intercambio se mues-
tracomo Ovidio y su madre se centran en el vo-

3g cabulario no familiar.

rxlxxxxxxxxxxxxxxxlxxxxxxx :

Ejemplo 4

Mamé&: [Lee un cuento] “leno” [lleno] de
dientes y asusté a una... a una... [se inte-
rrumpe para que complete la frase Ovidio;
sefidla el dibujo, también toma € titere de
laviboray selo muestra].

Ovidio: Vibora

Mamé&: Vibora, viste, a una vibora [sefida el
dibujo]... ¢y la vibora? Se dedizd entre
¢QUE? Entre las plantas, los arbustos son las
plantas ¢no?Y después un perrolavio ¢no?

Flll‘lllllllllllllll
xxxxxxxxxxlxxxxlxxxi‘

< xxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxf‘

En este registro se pone de manifiesto no so-
lo laaparicidn de palabras poco usualesen losin-
tercambios conversacionales en los que frecuen-
temente participa el nifio —vibora, arbusto, dedi -
70— sino también las estrategias que utilizalama:
dre para promover la comprension y produccion
de estas palabras. Asi, por eiemplo, proporciona
un espacio en lainteraccion que estimula a nifio
aproducir estas palabras—asust6 a una... auna...—,
al mismo tiempo que le muestra con las ilustra-
cionesy los titeres € objeto al que se esta refi-
riendo —vibora—. Cuando Ovidio dice la palabra,
lamadre laretomay laempleaintegrdndolaen €
relato —vibora, viste, a una vibora [sefiala el di -
bujo]... ¢y lavibora? Se deslizo entre.. — De ese
modo, da lugar a una lectura compartida del
cuento. Lamama también proporcionadefinicio-
nes informales para palabras que supone que d
nifio desconoce; sin interrumpir la lectura del
cuento yuxtapone a la palabra desconocida, una
palabra familiar que funciona como un sinoni-
mo, aunque no lo sea en sentido estricto —Entre
las plantas, los arbustos son las plantas-.

Asimismo, en & seguimiento se observan
intervenciones de los adultos destinadas a pro-
mover en los nifios formas de lenguaje més ex-
plicitas, caracteristicas del registro discursivo
escrito del lenguaje. En este sentido, se regis-
tran situaciones en las que los adultos descon-
textualizan los deicticos proporcionados por los
nifios. Mediante estas estrategias de lexicaliza-
cion o denominacion, los adultos promueven en
los nifios el desarrollo de habilidades para pro-
ducir discursos més dependientes del texto y
menos dependientes de la situacion (Michaels,
1988; Simons'y Murphy, 1988). En & gemplo
gue sigue se observa como el deictico —estos—,
en laintervencion de Ovidio, es descontextuali-
zado por su madre —encontr6 dos ratoncitos—.



Fxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxx :

Ejemplo 5

Madre: Y e perro cruzd en el camino a un
gato dice ¢no? Y qué hizo €l gato [mues-
trael dibujo].

Ovidio: Sesubié a... a techo.

Madre: Sl techo de una casa ¢no? ¢Y qué en-
contro ahi el gato?

Ovidio: Estos[sefiadlando el dibujo con € de-
do].

Madre: Encontré dos ratoncitos. ¢Qué esta-
ban haciendo los ratoncitos, Ovi?

IIIIIIXXIIIIIII'IXIIII{
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En estas situaciones de lectura compartida,
de reconstruccion colaborativa de cuentos a
partir de ilustraciones o dramatizaciones, |0s ni-
fios van internalizando diferentes aspectos del
discurso narrativo: el esquemaestructural delas
narraciones (Stein y Glenn, 1979), su organiza-
cion temporal, causal (Trabassoy Sperry, 1985)
y las motivaciones y estados internos que sub-
yacen alas acciones (Bruner, 1986). En €l frag-
mento de intercambio que se presenta a conti-
nuacion Maribel, su prima Brisa (5 afios) y su
hermano Luis (8 afos), reconstruyen juntos un
cuento; a hacerlo, se centran en la secuencia
temporal entre los eventos —después... después—
e infieren estados internos que no estan explici-
tos en € texto escrito —Tiene mucho hambre,
pero no le va a comer—.

;}xxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxx :

Ejemplo 6

Brisa: El elefante asusta al 0so.

Luis: Asusto...

Brisa: El cocodrilo asustaalaserviente, ala
serviente [serpiente]. Tiene mucho ham-
bre, pero no le va a comer. La serviente
asusta a perro. El perro esta corriendo.
Despu€’ asusta a gato y después el gato
asusta alos ratones.

Luis: A losratones.

Maribel: Aqui estan en una casa.

Brisa: Estaban comiendo.

}lllll'll'lllllll.lllll'
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En e gemplo que sigue Luis, Maribel y su
madre dramatizan el cuento “ Caperucita Roja’.
Lasindicaciones de Luis estén dirigidas arecu-
perar las acciones mas importantes en la estruc-
turade la historia.

?1xxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxx :
Ejemplo 7

Maribel hace de Caperucitay la madre, del

lobo.

Luis: Bueno. Lleva el pastel atu abuela.

Maribel camina pero se le cae lo que lleva

en la mano como si fuera el pastel.

Luis: No todavia.

Madre: Ya, fue el pastel a piso.

Serien.

Luis: [Alamadre] Leteniasque agarrar y le
tenias que preguntar dénde estaba yendo.

Madre: Ya, otra vez. Va a regresar, con su
pastel vaaregresar.

}llllllllllllllllllllllll
IIIIIIIIIIX"'I"I'XI"I*
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En los intercambios que tienen lugar durante
laresolucion de las actividades y juegos inclui-
dos en los libritos se ponen en escena no solo
narraciones sino también otras formas de dis-
curso con |l as que los nifios se van familiarizando
progresivamente. Asi, por gemplo, los padres
deben explicar las instrucciones de 1os juegos,
como se observa en este intercambio mientras
juegan a memotest en la casa de Maribel
(gemplo 8). Del mismo modo, a jugar a las
adivinanzas los nifios se aproximan a discurso
descriptivo cuando infieren de qué objeto se ha-
bla a partir de las pistas, como se muestraen €l
intercambio en la casa de Ovidio (gjemplo 9).

Fxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxxx :

Ejemplo 8

Maribel da vuelta una ficha.

Hermano: Dale, dale, dale.

Madre: Dos tienes que hacer, dos igualitas
tienes que sacar. Dostienes que alzar, otro
pues.

Contindian jugando.

}lll'lllll'llllllll
IXIIIIIIIIIIIIIIII*
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Ejemplo 9

Mama: [Da vuelta las hojas, se detiene en las
adivinanzasy laslee] Comemiel el goloso,
es muy peludo y mimoso ¢qué animal es?

Ovidio: Un oso.

Mama: un oso. [Leg] Se arrastra por la selva,
dice, y no se siente, jamas se lavalos dien-
tes. jQué asco! ¢Qué es? (/Qué era que an-
dabapor las plantas? Por los arbustos, ¢qué
era? Se arrastra por la selva, no se siente,
jamas se lavalos dientes. ¢Qué era que co-
rriay que asusté a perro, por los arbustos?

|

Ovidio: Mmm... unavibora.
Mamé: jjUnaviboral! Y esaeslaserpiente. j

f"l"'XI"I"I'I"I'II"I
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Laresolucion de las adivinanzas dalugar en
el plano interactivo a una reflexion en torno de
las propiedades del objeto —las pistas-y a ha-
cerlo se promueve implicitamente el desarrollo
conceptual delos nifiosy formas elementales de
discurso descriptivo.

Algunas consider aciones finales

Como se muestra en los fragmentos de registro
presentados, la linea de acciéon del Programa
Oscarcito que se lleva a cabo en los hogares de
barrios urbano marginados genera oportunida-
des para que los nifios pequefios ingresen tem-
pranamente a proceso de alfabetizacion, opor-
tunidades en las que pueden construir conoci-
mientos y habilidades en relacién ala escritura,
al sistema de escritura 'y al registro discursivo
del lenguaje escrito, pueden incrementar su vo-
cabulario y familiarizarse con formas variadas
de discurso.

Mas alla de los aprendi zaj es especificos que
realizan los nifios, € poder de esta linea de ac-
cion reside en que el acceso delos nifios alaal-
fabetizacién se produce con sus familias, en sus
hogares, “entrelazando” este aprendizaje con
los conocimientos y patrones de interaccion que
caracterizan alaculturade los nifios. Las accio-
nes capitalizan las potencialidades de | os entor -
nos de los nifios y los fortalecen mediante las
acciones de capacitacion a las familiasy el uso

10 de materiales especialmente elaborados para

promover el desarrollo infantil. En efecto, lain
troduccion de los libros del programa generaen
los hogares situaciones que hacen uso de ciertas
caracteristicas de los contextos naturales de in-
teraccion en los hogares de los barrios —varie-
dad de interlocutores—, transforma otras —soste-
nimiento de la interaccién durante un periodo
de tiempo extendido— y pone en escena el po-
tencial linguistico y cognitivo que conlleva €l
interactuar acerca de un texto escrito. De este
modo, se logra estratégicamente generar un
“anclaje sociocultural” ala alfabetizacion.

Leer la propia realidad representada me-
diante la escritura, leer cuentos sobre realidades
algadas, decir adivinanzas, recitar versos y
poesias, jugar con letras, escribir las primeras
palabras en casa con |os propios padres, herma-
NOSY otras personas cercanasy queridas son ex-
periencias que no deberian estar ausentes en la
vida de ningun nifio.

Notas

1. Laimplementacion del Programa “ Oscarcito” se
sostiene con el financiamiento de Elke Rottgardt
y Horst Schroth através de la Fundacion Care. El
trabajo de investigacion se sostiene con € PICT
14153 dela SECyTy e PIP5591 del Conicet, di-
rigidos por la Dra. Ana Maria Borzone

2. “El desarrollo conceptua en nifios de poblaciones
urbano marginales dd conurbano de Buenos Ai-
res. Un estudio psicolinglistico y sociocultural”,
de C. Rosemberg, (inédito) Ciipme-Conicet.

3. Durante los afios 2005 y 2006 participaron fami-
liasde 125 nifios en talleresrealizados en diferen-
tes centros comunitarios de Ciudad de Buenos
Airesy del Partido de San Martin, provincia de
Buenos Aires.
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