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De acuerdo con el enfoque pragmdtico-discursivo, la puntuacion se entiende
como un mecanismo mds de la organizacion del texto —coexistente con los
marcadores discursivos y el espacio grdfico— que permite delimitar y definir
distintos bloques de informacion (unidades textuales) en el texto, para guiar
y facilitar la interpretacion del discurso escrito. Sin embargo, numerosos
trabajos han demostrado que la habilidad para puntuar los textos es una
adquisicion tardia en la construccion individual de los aprendices.

El proposito de la investigacion que aqui se reporta fue explorar la forma
en que los nifios construyen su conocimiento acerca de la puntuacion en
funcion de la necesidad de organizar un texto expositivo propio o ajeno.

Los resultados permitieron plantear algunas hipotesis sobre la relacion entre
los conectores discursivos y la puntuacion, asi como acerca de los criterios
semdnticos que llevan a los nifios a delimitar ciertas unidades textuales.

According to the pragmatic-discursive approach, punctuation is considered
another mechanism of text organization —in coexistence with the discursive
markers and graphic spaces— that allows delimitation and definition of
different blocks of information (textual units) in the text, in order to guide
and facilitate the interpretation of the written discourse. However, some
research has proved that the ability to punctuate texts is acquired in a late
stage of the individual construction of learners.

The intention of the research herein reported was to explore the way in
which children build their knowledge on punctuation according to their need
to organize their own or someone else’s expositive texts. The results of this
work gave way to some hypotheses on the relation between the discursive
connectors and punctuation, and also on the semantic criteria that lead
children to delimit certain textual units.



Antecedentes

Estamos tan acostumbrados a leer textos escri-
tos con la ayuda de recursos grdficos como la
puntuacién que rara vez reparamos en su pre-
sencia y funcion. Sin embargo, las modalidades
de lectura y escritura a las que estamos acos-
tumbrados no han sido las mismas a través de
los siglos. En efecto, no fue sino hasta la apari-
cion de la lectura silenciosa que comenzo a
aprovecharse la espacialidad de la pagina con el
proposito de hacer mds fluida y efectiva esa
lectura, asi como evitar incertidumbres sobre el
significado y su interpretacion. La puntuacion
surgio en la Edad Media como un subsistema
de la escritura que atiende a la organizacion de
lo escrito en conjunto con otros recursos grafi-
cos y léxicos.

El propésito de la investigacion que aqui se
reporta fue explorar la forma en que los nifios
construyen el conocimiento acerca de la pun-
tuacion en funcidn de la necesidad de organizar
un texto expositivo propio o ajeno.

Gracias a investigaciones de corte psicoge-
nético (Ferreiro y Teberosky, 1979; Diaz, 1992;
Ferreiro, Pontecorvo y Garcia Hidalgo, 1996;
Diaz, 2001), sabemos que durante el proceso de
alfabetizacion los nifios deben pensar y recons-
truir los problemas que las sociedades letradas
han enfrentado y resuelto a lo largo de los si-
glos. Asi, asumimos que la adquisicién de la
lengua escrita es producto de la actividad inte-
lectual de quien aprende, de tal suerte que en su
relacion con la escritura, el aprendiz efectia
progresivas estructuraciones que le permiten
plantearse hipdtesis sobre la manera en que
funciona el sistema; de tal manera que el nifio
define paulatinamente el sistema hasta lograr
comprenderlo de manera convencional.

Los trabajos encabezados por Ferreiro (Fe-
rreiro y Teberosky, 1979; Vernon, 1986; Quin-
teros, 1994, entre otros) dan cuenta de lo ante-
rior. En consecuencia, partimos de la idea de
que el aprendizaje de los subsistemas involu-
crados en la escritura se da de manera igual-
mente constructiva, como lo sugieren los traba-
jos de Luquez (2003), Castedo (2003), Ferreiro
y Kriscautzky (2003) y Diaz (1992, 2001).

A partir de los trabajos de Ferreiro y Zuc-
chermaglio (1996), Ferreiro y Pontecorvo

(1999) y Simone (1996), podemos afirmar que
la puntuacion de los textos es una adquisicion
tardia en la construccién individual de los
aprendices. Un texto puntuado es el resultado
de un proceso de recursivos ensayos que res-
ponden a la necesidad de orientar al lector en su
interpretacion. Asimismo, los trabajos de Fe-
rreiro y Kriscautzky (2003), Castedo (2003) y
Luquez (2003) muestran que la incorporacién
de puntuacidn se problematiza atin mds cuando se
revisa un texto y no necesariamente cuando
este se produce.

De igual manera, la génesis histdrica de la
puntuacién como recurso de la escritura ha es-
tado ligada a las modalidades de lectura y de
produccion de los textos; a la revisidn y correc-
cién de textos ante la necesidad de restringir y
controlar su interpretacion a raiz del continuo
aumento de la comunidad de lectores y a los re-
cursivos ensayos de marcacion y delimitacion
del texto, que no han llegado a una unica for-
mula de utilizacion (Parkes, 1993; Saenger,
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1997; Cavallo y Chartier, 1998, Sebastian,
2000; Frenk, 2005). Incluso, han sido las moda-
lidades de lectura y escritura, asi como los re-
cursivos ensayos de puntuacion de los textos los
que han posibilitado el surgimiento de unidades
de anadlisis del texto escrito (Zamudio, 2004).

Bajo las consideraciones anteriores encon-
tramos pertinente realizar nuestra exploracion
considerando tanto la produccion de textos ori-
ginales como la revisién de textos ajenos.

Cabe sefialar que si bien son escasos los
trabajos alrededor de los recursos para la orga-
nizacion grafica de textos escritos por nifios,
son todavia menos los que, como el presente,
consideran las unidades pragmadticas como eje
de andlisis. En este sentido, nuestro trabajo ex-
plora las implicaciones tedrico-metodoldgicas
de un enfoque pragmatico-discursivo (Nunberg,
1990; Figueras, 2001) para dar explicacidn, al
menos tentativa, a la 16gica infantil que subya-
ce a la organizacién textual. De acuerdo con el
enfoque pragmadtico-discursivo, la puntuacion
se entiende como un mecanismo mds de la or-
ganizacion del texto —coexistente con los mar-
cadores discursivos y el espacio grdfico— que
permite delimitar y definir distintos bloques de
informacion (unidades textuales) en el texto,
para guiar y facilitar la interpretacién del dis-
curso escrito. Autores como Nunberg (1990) y
Figueras (2001) sostienen que las unidades tex-
tuales bdsicas definidas por la puntuacién son:

¢ El texto (definido mediante el sangrado de la
primera linea y la mayuscula inicial, que lo
abren, y el punto final en el cierre).

¢ El parrafo (delimitado al principio por el san-
grado y la mayuscula inicial; al final por el
punto y aparte).

¢ El enunciado textual (unidad definida por
mayuscula y punto y seguido al interior del
parrafo).

¢ La cldusula textual (delimitada al interior del
enunciado textual por punto y coma).

¢ El sintagma (unidad intraoracional definida
por coma que sirve como complementacion
externa a los elementos que conforman al
enunciado textual con sujeto y predicado. El
sintagma puede presentarse como un inciso
inicial, medio o final, sintagma explicativo, o
bien, como una coordinacion de elementos,
sintagma serial).

Estas categorias textuales no estdn predeter-
minadas en el texto, sino que son producto de la
decisién del escritor cuando introduce puntua-
cién en su texto. Asi, cada marca empleada in-
dica como hay que interpretar cada nuevo seg-
mento; revela las intenciones del emisor sobre
el modo en que tales estructuras deben ser orga-
nizadas y utilizadas en el proceso de compren-
sion.

Cabe aclarar que, al plantear un andlisis des-
de este enfoque, no pretendemos valorar lo que
los nifios hacen versus lo que deberian hacer, ni
comparar textos de escritores novatos con los de
escritores expertos. Conscientes de que el em-
pleo de la puntuacion obliga a la delimitacion
de segmentos con una funcién discursiva espe-
cifica dentro de un texto, y conscientes del pro-
blema que representa para un escritor debutante
la identificacién de limites, quisimos partir de la
pragmatica de la puntuacién para encontrar uni-
dades de andlisis que permitieran observar lo
que hacen los nifios cuando introducen una mar-
ca, donde lo hacen y con qué finalidad. De igual
modo, nos interesaba analizar las respuestas de
los nifios para tratar de identificar qué unidades
textuales son mds susceptibles de ser marcadas
por ellos e incluso el tipo de delimitaciones pre-
convencionales que pudieran hacer.

Metodologia del estudio
Muestra

La muestra estuvo conformada por cinco nifios
de 3°,4° y 5° grado de primaria (un total de 15
nifios), que asistian a escuelas publicas de la
comunidad de Tequisquiapan, Querétaro (Mé¢-
xico). El criterio aplicado al seleccionar estos
grados escolares fue asegurarse de que los nifios
tuvieran dominio sobre el principio alfabético,
de modo que pudieran plantearse la problemati-
ca de la organizacidn textual.

Situaciones de indagacion

El estudio consistié en proponer a los nifios dos
tareas, que llevaron a cabo de manera individual
en una sola entrevista. Para la primera tarea,
transcribimos un texto extraido de un libro enci-
clopédico infantil (Mills, 2005) y suprimimos
todos los signos de puntuacion, y espacios de



acomodo en la pdgina (blancos interlineales);
ademds, cambiamos las mayusculas por minus-
culas. El texto resultante (Figura 1) fue presen-
tado a los nifios escrito en computadora, bajo la
consigna “Aqui hay un texto que estd escrito de
corridito, arréglalo para que se pueda leer me-
jor”. Asi, solicitamos a los nifios que leyeran e
hicieran las modificaciones que consideraran
pertinentes. Las modificaciones fueron regis-
tradas mediante el sistema de Control de cam-
bios del procesador de palabras Microsoft
Word.

FiGuraA 1: Texto mostrado en pantalla
a los nifos

los conejos necesitan estar muy atentos a
cualquier sonido porque son un delicioso
alimento para otros animales por ejemplo el
zorro se desplazan saltando con los poten-
tes musculos de sus patas traseras dan gran-
des saltos para huir con rapidez los conejos
tienen dientes grandes porque son roedores
como las liebres las lauchas las ardillas los
castores etcétera se alimentan de vegetales
royéndolos comen toda clase de hojas semi-
llas frutos paja etcétera su cuerpo esta re-
cubierto por un pelo muy suave de colores
variados hay conejos blancos negros grises
y rojizos entre otros después que un cone-
jo y una coneja se aparean los conejitos se
forman dentro del cuerpo de su madre du-
rante un mes hasta que nacen las hembras
tienen cria varias veces al afio y nacen alre-
dedor de seis conejitos por vez cuando los
conejitos crecen no se van a otra madrigue-
ra por eso la colonia de conejos se puebla
cada vez mas

Sunquist, M. (1997). The resilience
among cats. Ranger Rick, vol. 12.
Illinois: International Wildlife
Federation: 14, 16 y 18.

La segunda tarea tuvo como propdsito inda-
gar como organizaban los nifios el discurso es-
crito de forma espontdnea y qué recursos usa-
ban para dar a sus textos esa organizacion. Para
ello, a cada nifio se le mostraron cuatro imdge-
nes de tigres extraidas de una revista infantil y
se les pidid que escribieran un texto (en papel
tamafio carta) sobre lo que supieran acerca de
estos animales.

Cabe sefialar que al proporcionarles foto-
grafias reales de los animales y la silueta de un
mapa de Asia que resaltaba la ubicacion de la
India, les sugerimos que produjeran textos ex-
positivos.

En la Figura 2 se muestran algunas de las
ilustraciones empleadas.

FIGURA 2:
Tlustraciones utilizadas para
la produccion de textos
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Resultados

A pesar de tratarse de un estudio exploratorio
con una muestra reducida, como se verd a con-
tinuacion, los resultados que obtuvimos nos
permitieron plantear algunas hipdtesis sobre la
relacion entre los conectores discursivos y la
puntuacidn, asi como sobre los criterios seman-
ticos que llevan a los nifios a delimitar ciertas
unidades textuales.

En este espacio solo mostraremos la facili-
dad que tuvieron los nifios, en ambas tareas,
para introducir puntuacién en los limites de
unidades textuales del tipo sintagma serial y
enunciado textual, en comparacién con los sin-
tagmas explicativos (véase Tabla 1). Asimis-
mo, discutiremos la posible equivalencia que,
al menos en términos infantiles, hay entre la
delimitacién de sintagmas seriales y enuncia-
dos textuales en la produccion de textos.

TABLA 1: Ubicacién de la puntuacion
utilizada por los nifos en las dos tareas

Unidades textuales Texto Texto
delimitadas por ajeno | propio
los nifos

Sintagmas seriales 68% 39%
Enunciados textuales 41% 31%
Sintagmas explicativos 11% 11%

Como se muestra en la Tabla 1, tanto en la
correccién de textos ajenos como en la produc-
cién de textos propios, los sintagmas seriales
fueron las unidades textuales que mds puntua-
cion suscitaron. Cabe sefialar que no solo anali-
zamos las marcas de puntuacion de los nifios, si-
no que consideramos también los diferentes
marcadores léxicos que utilizaron para organi-
zar los textos. Asi, quedaron fuera de esta tabla
de resultados los nifios de la muestra que no em-
plearon puntuacion en sus textos propios, aun-
que si lo hayan hecho en el texto ajeno. Todos
los nifios que prescindieron del empleo de pun-
tuacion recurrieron al uso de marcas léxicas, co-
mo la conjuncién “y”, para delimitar unidades
equivalentes a sintagmas seriales y enunciados
textuales.

A modo de ejemplo, se reproduce a conti-
nuacion el arreglo de la organizacién del texto
ajeno que hizo Satl, de 4° grado. Luego lo
compararemos con la organizacién que dio a su
produccidn (las negritas son nuestras).

FIGURA 3: Correcciones a un texto ajeno.
Saul, 4°

Los conejos necesitan estar muy atentos a
cualquier sonido porque son un delicioso
alimento para otros animales. por ejemplo
el zorro se desplazan saltando con los
potentes musculos de sus patas traseras dan
grandes saltos para huir con rapidez. Los
conejos tienen dientes grandes porque son
roedores como las liebres, las lauchas, las
ardillas y los castores etcétera. se alimentan
de vegetales royéndolos comen toda clase
de hojas, semillas, frutos , paja ,etcétera .Su
cuerpo estd recubierto por un pelo muy
suave de colores variados hay conejos blan-
cos, negros , grises y rojizos. entre otros
después que un conejo y una coneja se
aparean los conejitos se forman dentro del
cuerpo de su madre durante un mes hasta
que nacen .Las hembras tienen cria varias
veces al ano y nacen alrededor de seis cone-
jitos por vez cuando los conejitos crecen no
se van a otra madriguera por eso la colonia
de conejos se puebla cada vez mas.



Si atendemos a las unidades delimitadas por
Saul mediante una coma, notaremos que estas
corresponden a sintagmas seriales. Asimismo,
observamos que realiza la delimitacidn de estas
unidades sistemdticamente en los listados que
aparecen a lo largo del texto. Mostramos a con-
tinuacion estas marcaciones, extraidas del texto
arreglado por Saul (los espacios entre comas son
parte del arreglo hecho por el nifio).

Los conejos tienen dientes grandes porque son
roedores como las liebres, las lauchas, las ardi-
llas y los castores etcétera.

. se alimentan de vegetales royéndolos comen
toda clase de hojas, semillas, frutos , paja ,etcé-
tera .

.Su cuerpo estd recubierto por un pelo muy sua-
ve de colores variados hay conejos blancos, ne-
gros , grises y rojizos entre otros (...)

La apariciéon de puntuacién asociada a los
sintagmas seriales fue muy consistente en toda
la muestra (15/15). Es decir, independientemen-
te del grado escolar, todos los nifios lograron
identificar los elementos seriales dentro de los
tres listados que les proporcionaba el mismo
texto, y emplearon comas entre elementos. Con

respecto a estas respuestas infantiles, podemos
decir que nuestro trabajo corrobora los datos de
Ferreiro y Pontecorvo y Garcia Hidalgo (1996),
que sefialaban que la puntuacion infantil tiende
a concentrarse en las listas de elementos de una
misma categoria.

Cabe sefalar que, dentro de este contexto,
los sintagmas seriales no siempre presentaron
puntuacion al cierre, especialmente en los nifios
de 3° grado. Esta falta de marcacion probable-
mente pueda explicarse a partir de que uno de
los listados del texto no concluia con la férmu-
la de cierre mds comtun para las enumeraciones
(etcétera)! o bien por la ausencia de la formula
candnica articulo-sustantivo que sirviera a los
nifios como indice del inicio de una nueva uni-
dad textual. Sobre esto dltimo hablaremos mds
adelante.

Si regresamos al texto de Satl, podemos ob-
servar que €l delimit6 enunciados textuales (con
mayuscula al inicio y punto al cierre de la uni-
dad) y que los inicios de estos estin compuestos
por sujeto explicito, especialmente aquellos con
la férmula candnica articulo-sustantivo. En la
pdgina siguiente mostramos dichos enunciados
(subrayamos los sujetos explicitos).
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Los conejos tienen dientes grandes porque
son roedores como las liebres, las lauchas,
las ardillas y los castores etcétera.

Su cuerpo estd recubierto por un pelo muy
suave de colores variados hay conejos blan-
COS, Negros , grises y rojizos.

Las hembras tienen cria varias veces al afio
y nacen alrededor de seis conejitos por vez
cuando los conejitos crecen no se van a otra
madriguera por eso la colonia de conejos se
puebla cada vez mas.

Nuevamente, encontramos que las delimita-
ciones hechas por Saiil fueron muy similares a
las de los niflos de 3° y el resto de 4° grado
(7/10). Un dato interesante es que, en todo el
corpus de textos ajenos, los enunciados textua-
les con la férmula candnica articulo-sustantivo
recibieron la mayor frecuencia de marcacion en
los limites iniciales, en comparacién con aque-
llos que iniciaban con sujeto implicito. Al pare-
cer, hay mayor posibilidad de introducir pun-
tuacion en los limites de enunciados textuales
cuando estos comienzan con sujeto explicito.

Veamos ahora el texto que escribié Sail du-
rante la segunda tarea (produccion de un texto
propio), que nos ayudard a describir las res-
puestas de otros nifios.

Sal inici6 su texto con la entrada candnica
de articulo-sustantivo “Los tigres” y continud el
desarrollo de su texto mediante la concatena-
cién de enunciados textuales (frases verbales)
cuyos limites iniciales y finales estdn sefialados
por el recurso léxico “y”. Transcribimos aqui
los enunciados entre corchetes (con ortografia

normalizada):

[Los tigres son mamiferos que comen carne]
y [son carnivoros]

y [son de color amarillo con negro,]

y [tienen colmillos grandes]

y [pueden corretear a cebras y muchos ani-
males]

v [los tigres son reptiles.]

Noétese como cada uno de estos enunciados
textuales alude a un subtema sobre el animal y
como la organizacion de estos da el efecto de
una cadena serial o listado de caracteristicas. Es
precisamente este tratamiento infantil sobre los
enunciados textuales y su alta frecuencia de
aparicion lo que nos llevé a considerar que los
nifios asumen cada enunciado textual como un
elemento mds de una serie de temas relaciona-
dos con un tépico general. Esto podria explicar

el empleo recursivo de “y” en las producciones

FiGURrA 4: Produccion de un texto propio. Saul, 4°
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infantiles, lo que incluso ha sido reportado en al-
gunas investigaciones alrededor de textos des-
criptivos (Teberosky, 1995; Castedo, 2003), y
que se ve habitualmente en las aulas escolares.
Este uso recursivo de “y” podria ser también el
antecedente del recurso de la coma, que tan rei-
teradamente utilizan los nifios de escolaridad

mads avanzada, como lo veremos mas adelante.

Hasta ahora nos hemos referido mayormen-
te a los nifios de 3° y 4° grado. A continuacion,
mostraremos lo que hizo la mayoria (3/5) de los
nifios de 5° grado de nuestra muestra, por medio
de las respuestas de Alondra (5°). La Figura 5
muestra los arreglos de Alondra al texto ajeno.
Las negritas y subrayados son nuestros para fa-
cilitar la visualizacion de las marcas introduci-
das al texto.

F1GURA 5: Correcciones a un texto ajeno.
Alondra, 5°

Los conejos necesitan estar muy atentos a
cualquier sonido porque son un delicioso ali-
mento para otros animales , por ejemplo el
zorro .Se desplazan saltando con los poten-
tes musculos de sus patas traseras, dan gran-
des saltos para huir con rapidez .Los conejos
tienen dientes grandes porque son roedores
como las liebres, las lauchas, las ardillas Jlos
castores, etcétera. Se alimentan de vegetales
royéndolos comen toda clase de hojas ,semi-
llas, frutos ,paja, etcétera. Su cuerpo estd
recubierto por un pelo muy suave de colores
variados, hay conejos blancos, negros, grises
y rojizos entre otros. Después que un cone-
jo y una coneja se aparean los conejitos se
forman dentro del cuerpo de su madre ,du-
rante un mes hasta que nacen las hembras
tienen cria varias veces al ano y nacen alrede-
dor de seis congjitos por vez. Cuando los
conejitos crecen no se van a otra madrigue-
ra por eso la colonia de conejos se puebla ca-
da vez mas.

Tal como lo habiamos mencionado, Alon-
dra, al igual que todos los nifios de la muestra,
delimité sistemdaticamente con coma los ele-
mentos seriales de las listas que contiene el tex-
to (subrayado). Una diferencia importante entre

las respuestas de los nifios de 5° y los de otros
grados es que los chicos con mayor escolaridad
identificaron y delimitaron una cantidad mayor
de enunciados textuales, independientemente
de que se iniciaran con sujeto explicito o impli-
cito al inicio. Es importante sefialar que todos
los nifios de este grado emplearon la combina-
cién mayuscula-punto de manera mds cercana a
la convencional, lo que representa un gran
avance en relacion a las producciones de los ni-
fios de 3° y 4°.

En el caso particular de Alondra, ella deli-
mita los siguientes enunciados textuales con
maytscula al inicio y punto y seguido al cierre.
(El subrayado y los corchetes muestran el tipo
de sujeto: ST, sujeto tdcito; SE, sujeto explicito;
los espacios entre comas son parte del arreglo
que hizo Alondra al texto).

[SE] Los conejos necesitan estar muy aten-
tos a cualquier sonido porque son un deli-
cioso alimento para otros animales , por
ejemplo el zorro .

[ST] Se desplazan saltando con los potentes
musculos de sus patas traseras, dan grandes
saltos para huir con rapidez .

[SE] Los conejos tienen dientes grandes
porque son roedores como las liebres, las
lauchas, las ardillas ,los castores, etcétera.

[ST] Se alimentan de vegetales royéndolos
comen toda clase de hojas ,semillas, frutos
,paja, etcétera.

[SE] Su cuerpo estd recubierto por un pelo
muy suave de colores variados, hay conejos

blancos, negros, grises y rojizos entre otros.

[SE] Después que un conejo y una coneja se
aparean los conejitos se forman dentro del
cuerpo de su madre , durante un mes hasta
que nacen las hembras tienen cria varias ve-
ces al afio y nacen alrededor de seis coneji-
tos por vez.

[SE] Cuando los conejitos crecen no se van
a otra madriguera por eso la colonia de co-
nejos se puebla cada vez mas.
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Resulta importante afiadir que las delimita-
ciones y marcaciones realizadas por los nifios de
5° sobre un texto ajeno no fueron equivalentes a
las realizadas en sus producciones escritas. Es
decir, las delimitaciones de las unidades corres-
pondientes con enunciados textuales no siempre
fueron marcadas con mayuscula y punto, como

sucedid en los textos ajenos. En su lugar, la ma-
yoria de los nifios de 5°, al igual que los nifios
de 3° y 4°, escribieron textos compuestos por
enunciados textuales que se presentan de mane-
ra serial y se delimitan con coma (en oposicion
al uso de “y” en los nifios de menor escolari-

dad). Mostramos el texto de Alondra a modo de

ejemplo.

FIGURA 6: Produccion de un texto propio. Alondra, 5°

|

R

|

¢ A e S & sl A A Bl - - & WIAK AL 4 -
| . ~ A
BN Bl . - 4 - At ¢ d S BN »a. b ! - ! -
~ . p 4 s
S G5 S BA N B -.; l W S SO r v

_;_+ iQﬁCalcm \O.) arboles ¥ luJ

LA

Ar"* '('cx W2 Dufc«n“ |

T L{H[

Ellos, viven  en la nguo S¢| lomben o bigoles,
i‘gred L malan a S
| _Preaa |enCasandele  lod dienled en el cuello.
a9 caradlerssdcas del fsgre 9on. lenen cayad
NEQras Son de  Coler! naranja [y | Kenen gerrad

moy grcmde 54

S 80 ﬂﬁy\'luycr\ eo
J QRGeS
O | ono




Analicemos la primera de las unidades del
texto de Alondra, parecida a un pdrrafo (fue de-
limitada con mayuscula inicial, punto y aparte).

FIGURA 7:
Fragmento de un texto propio
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Notamos que en realidad se trata de un
enunciado que se inicia con un sujeto explicito:
[Los tigres corren muy rdpido] y que se comple-
menta con una serie otros enunciados textuales
que ahora mostramos entre corchetes: [son car-
nivoros| [son mamiferos] [se pelean] [cuando
cazan se esconden para que no los vea la presal
[después se va corriendo] y [atrapa a la presal.

Alondra delimité cada uno de esos enuncia-
dos textuales con coma, excepto el dltimo, que
fue introducido con la conjuncién “y”, como un
elemento que anuncia el dltimo de la serie. Este
patrén de seriacion también es observable en los
otros pdrrafos de esta nifia y en las producciones

de otros nifios de su mismo grado escolar.

Estas marcaciones indiferenciadas de sin-
tagmas seriales y enunciados textuales hechas
por los nifios en los textos propios podrian ser el
indice de que acaso exista en la concepcion de
ellos una posible equivalencia de estructuras
discursivas; al menos, en uno de los momentos
de ensayo y (re)definicién de unidades o seg-
mentos de informacién en los textos.

Comentarios finales

Creemos que los resultados presentados son su-
gerentes, ya que la delimitacién infantil (con
puntuacién o marca léxica “y”’) de los textos que
hemos analizado permite plantear la posible exis-
tencia de un proceso de definicion de las unida-
des gréficas aislables del discurso, cuyos criterios
de delimitacién parecen ser: a) la utilizacién de

marcas léxicas diversas como es el caso de los
inicios candnicos; b) la bisqueda de una unidad
temdtica o relacién semadntica; y, quizd derivado
de ello, ¢) la constitucion de unidades textuales
gramaticalmente plausibles. Todo esto en el con-
texto de uno de los géneros textuales mds presen-
tes en la escuela: el texto expositivo.

Hemos mostrado aqui que, cualquiera sea el
recurso de marcacion de los enunciados textuales
al interior de los textos propios (“y” o coma), es-
tas unidades se convierten en elementos seriales
al interior de un gran enunciado textual, cuyo ini-
cio es sefialado mediante la férmula canénica ar-
ticulo-sustantivo (“Los tigres”) o bien, algun otro
tipo de sujeto claramente explicito. Por otro la-
do, observamos que en los textos ajenos son
precisamente los enunciados textuales con ini-
cio candnico y los sintagmas seriales los que sis-
temdticamente reciben marcas de puntuacion en
sus limites. Ademds, observamos que el uso de
esas marcas es diferenciado (coma para los sin-
tagmas seriales y mayuiscula-punto para los enun-
ciados que inician con la férmula articulo-sustan-
tivo). Lo anterior nos lleva a hacer una segunda
consideracion: las entradas candnicas articulo-
sustantivo podrian ser una pista clave para el de-
sarrollo de los criterios de diferenciacion entre
enunciados textuales y sintagmas seriales para
los nifios, especialmente cuando se trata de orga-
nizar un texto ajeno. Con ello, creemos posible
que existan marcas léxicas que faciliten a los ni-
fios la introduccion de puntuacién y/o asuman la
funcion de puntuacion en los limites de unidades
textuales particulares, en los momentos iniciales
de la adquisicion de la puntuacion.
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Nota

1. En nuestro estudio encontramos una estrecha re-
lacién entre la aparicion del signo punto (para ce-
rrar enunciados textuales con listados) y la pre-
sencia del cierre etcétera.
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