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La lectura exploratoria es una prdctica esencial para la formacion del lector
en cualquier dmbito, tanto en el entorno impreso como en el virtual. En este
trabajo se distinguen dos propdositos de la lectura exploratoria: obtener una
idea general de los materiales escritos o lectura de reconocimiento, y ubicar
una informacion especifica o lectura de localizacion. Esta distincion permite
analizar dos condiciones diddcticas de exploracion en bibliotecas virtuales en
52y 6° afio de la escuela primaria. Con este objetivo, se examinaron el
avance en los conocimientos y las posibilidades de los alumnos de ejercer
las estrategias de prediccion, evaluacion y biisqueda de soluciones
alternativas en estos entornos. Se concluye examinando la potencialidad

de cada condicion diddctica para el desarrollo de los conocimientos que
permiten la progresiva autonomia del lector.

Exploratory reading is an essential practice to train readers in any area,
both within printed and virtual environments. In this work, two main
purposes of exploratory reading are distinguished: obtaining a general idea
of the written materials or skimming, and tracing certain information or
scanning. This distinction allows the analysis of two didactic conditions of
exploration in virtual libraries in 5th and 6th grade of primary school.

With this goal in mind, the author analyzes the progress in knowledge and
the possibilities of the students to use strategies of prediction and assessment,
and to search for alternative solutions in these environments. The article
concludes analyzing the potential of each didactic condition for the
development of knowledge that allows the progressive autonomy of the reader.



Yo no puedo hablar de alfa-
betizacidn en el vacio sino
en un espacio-tiempo deter-
minado. [...] Ahora también
lucho por el acceso a los li-
bros y a las TIC en todas
esas escuelas y en todas las
escuelas. Pero no hablo,
porque creo que no corres-
ponde hablar, de educacion
digital o de alfabetizacién
digital. Hablo de alfabeti-
zacion, a secas. La que co-
rresponde a nuestro espacio
y tiempo. (Ferreiro, 2007:
277)

Introduccion

La alfabetizacidn que corresponde a nuestro es-
pacio y tiempo exige que los alumnos se incor-
poren como miembros plenos a una red de lec-
tores cada vez mds amplia, que trascienda las
paredes de la escuela y que involucre el mundo
virtual, para garantizar la inclusion social y el
acceso al saber en sus diferentes dmbitos, espa-
cios histdricos y culturales. Sin duda, la ense-
flanza de la lectura no puede quedar ajena al
significativo cambio que se da simultdineamen-
te en los modos de produccidon de los textos, en
sus formas de circulacién y en la materialidad
de los portadores de escritura. Instalar compu-
tadors en las escuelas y disponer de conexion a
Internet no es suficiente. Necesitamos saber qué
transformaciones se producen en las préicticas
de lectura dentro del mundo digital y avanzar en
el estudio de las condiciones de ensefianza y de
las intervenciones diddcticas necesarias para
que los nifios y jévenes puedan llegar a ser lec-
tores competentes, autonomos y criticos en los
soportes virtuales, ademds de en los impresos.

Con este propdsito, en esta presentacion
nos detendremos en un breve andlisis de las
prdcticas de lectura exploratoria, trataremos de
caracterizarlas y establecer continuidades y
distinciones entre la exploracion del entorno
impreso y del digital, para luego contrastar dos
condiciones diddcticas en este ultimo entorno.
Utilizaremos como material empirico los datos
obtenidos con un grupo de nifios de 5¢y otro de
6° afio de primaria en situaciones de explora-
cion de bibliotecas virtuales.2

Propositos y modalidades
de la lectura exploratoria

Podemos distinguir al menos dos grandes pro-
positos de la lectura exploratoria, que requieren
a su vez de modalidades diferentes. El inglés
usa los términos skimming y scanning para di-
ferenciarlos. Se denomina skimming o lectura
de saltos a la que se realiza para obtener una
idea general de un texto. Asi, cuando hojeamos
un diario para informarnos globalmente de las
noticias que contiene, cuando nos acercamos a
los materiales de estudio para dilucidar su con-
tenido y orientacién o cuando revolvemos una
mesa de libros para encontrar uno que nos con-
voque a ingresar en el mundo ficcional, usamos
un modo de leer que consiste en examinar por
encima y rdpidamente o “echar un vistazo” so-
bre el material para mantenernos superficial-
mente informados, o para tener una impresion
general del texto y determinar si se ajusta a
nuestros propdsitos. Es efectivamente una “lec-
tura a saltos”: leemos el titulo, la contratapa o a
la solapa, miramos un pie de foto, luego el indi-
ce, nos detenemos en las conclusiones, volve-
mos a la tapa...

En cambio, el scanning o lectura de barrido
tiene como propdsito ubicar una informacion es-
pecifica. Es la que realizamos cuando queremos
hallar un nombre o un nimero en una guia tele-
fénica, o al buscar un término en el diccionario
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o intentar localizar un tema determinado en un material impreso, se modifican o no estdn dis-
indice. Consiste en realizar un rastreo rdpido ponibles.

para encontrar una referencia particular dentro
de un conjunto de datos. Se lee deslizando la ce toda una serie de elementos de orden tactico,

Vl‘Sta/ alo largo de ,la}s lineas y/o parrafos, exa- palpables, psiquicos, que reposan sobre soste-
mindndolos sistemdticamente hasta encontrar la nes visuales, sensibles, incluso sensuales que

En el pasaje del papel a la virtualidad desapare-

informacién buscada. juegan un rol fundamental en la anticipacion.

En este trabajo llamaremos “lectura de re- (Barbier Bouvet, 1993: 230)

conocimiento” al primer propdsito y “lectura de Los materiales digitales no pueden visuali-
localizacién™ al segundo. zarse con los procedimientos tradicionales de
anticipacion, como lo es, por ejemplo, pasar ra-
pidamente las paginas de un libro para tener una
idea de su contenido y/o estructura. En el entor-
no virtual, para obtener una idea de conjunto,
necesitamos interpretar otras sefiales, otras in-
formaciones paratextuales, cuyo sentido, como
veremos, se hace evidente luego de sucesivas
lecturas (entre otros, Coiro y Dobler, 2007; Ea-
gleton y Guinee, 2002; Kuhlthau, 2004; Olson,
1989; Rouet, 2006). Asi, en el portal de la Bi-
blioteca Virtual Miguel de Cervantes (imagen
1) —sobre la que se trabajo en una de las expe-
riencias que reportamos—, los indicadores que
permiten definir donde encontraremos libros,
revistas, periddicos, videos o grabaciones se ha-
llan en el mend contextual de la derecha. All{
aparece una lista de titulos, todos con la misma
tipografia y color: estudios, fonoteca, videote -
ca, hemeroteca, ediciones facsimiles que obran
como “etiquetas de hipervinculos”. Son indica-
dores de orden lingiiistico y espacial que re-
quieren que el sujeto interprete el significado de
esos términos para reconocer que remiten a los
distintos soportes.

Ambas lecturas se complementan continua-
mente: necesitamos tener una panordmica de c6-
mo estd organizado un texto (en forma alfabéti-
ca, temdtica o cronoldgica) para poder ubicar un
dato rdpidamente; y a la inversa, al localizar una
informacion especifica, generalmente amplia-
mos la exploracién para dilucidar el contexto en
el que aparece. Estas précticas son esenciales pa-
ra el lector en cualquier ambito —literario, acadé-
mico o de participacién ciudadana—, y tanto en el
medio impreso como en el digital. Sin embargo,
se enseflan muy escasamente en la escuela por-
que se distancian de las lecturas exhaustivas, que
van de principio a fin de los textos.

Navegar en el papel y en la pantalla

(Como se aprende y cdmo se ensefia la lectura
exploratoria? Sabemos que la interaccion fre-
cuente con los materiales escritos permite identi-
ficar la especificidad de cada portador (diario, re-
vista, libro), las marcas de organizacién de los
textos (disposicion de los titulos, tipografia, im4-
genes) y los sectores que ofrecen sefiales para an-
ticipar sus contenidos (tapa, contratapa, lomo,
portada, indice). Es asi que los buenos lectores

son exploradores experimentados (Torres, 2001): IMAGEN 1: http://www.cervantesvirtual.com/
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Si decidimos ingresar a uno de
esos vinculos, por ejemplo a la
“Hemeroteca” (imagen 2), lejos de
encontrar los textos en sus portado-
res, aparece una presentacion escri-
ta que propone nuevas opciones:

La Hemeroteca contiene ediciones
digitales de prestigiosas revistas
cientificas y culturales de diferen-
tes dreas temdticas. Da acceso a
sus contenidos por medio de lista-
dos de titulos y materias o de for-
mularios de buisqueda libre en su-
marios de revistas o avanzada en
el catdlogo de publicaciones perié-
dicas.

Por medio de esta pantalla ac-
cedemos a la interfaz de un motor
de busqueda por autor, por materia,
por sumario de revistas, por publi-
caciones periddicas...

Llegar a los textos exige, en-
tonces, sucesivas tomas de decisio-
nes. El lector es convocado a cons-
truir significado ante cada una de
las opciones que ofrecen los hiper-
vinculos e iconos interactivos para
introducirse en las capas cada vez
mds profundas de los espacios vir-
tuales.

La dificultad se acrecienta ante
la diversidad de configuraciones
que estructuran los sitios que se ha-
llan en la red. Actualmente, no se
encuentran estandarizadas las for-
mas de organizacion, los comandos
interactivos y los iconos de los en-
tornos digitales. Asi, cada bibliote-
ca virtual cuenta con su propia in-
terfaz, de modo que el conocimien-
to adquirido en una de ellas no es
totalmente transferible a las otras.
Esto puede observarse en los porta-
les de la Biblioteca Nacional de
Maestros (imagen 3) y de la Biblio-
teca Nacional Argentina (imagen
4), consultadas ambas en otra de las
clases registradas.

>

IMAGEN 4:
http://www.bn.gov.ar/

IMAGEN 2:
WV http://www.cervantesvirtual.com/hemeroteca/index.jsp
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Es asi que los cambios en la percepcion de
la materialidad de los textos, la preeminencia
de indicadores lingiiisticos y espaciales, los en-
laces encadenados, la diversidad de interfaces
requieren la construccion de conocimientos so-
bre la organizacion de los sitios y sobre los in-
dices que las configuraciones presentan.

(Qué papel juega entonces la lectura de re-
conocimiento en el entorno digital? ;Alcanza
con solicitar a los nifios que localicen un dato
preciso en un sitio para que puedan tomar las
decisiones implicadas en las busquedas? ;O se-
rd necesario dedicarle tiempo didéctico a la na-
vegacion errdtica o a recorrer libremente las op-
ciones que aparecen en ese espacio para que
puedan aprender a anticipar el sentido de los
enlaces, a desentrafiar cudles son las sefiales pa-
ra guiarse por esos caminos continuamente
bifurcados, a monitorizar autbnomamente los
resultados y a encontrar soluciones a los pro-
blemas hallados?

Condiciones didacticas para
una tarea especifica de localizacion
en la web

Compararemos dos situaciones diddcticas3 re-
gistradas en clases pertenecientes a un 5° afio
(10-11 afios) y a un 6° afio (11-12 afios) de es-
cuela primaria (que denominamos clase Ay cla-
se B, respectivamente).4

En la clase A realizamos una observacion
naturalista, esto es, nos limitamos a registrar las
interacciones que se sucedieron en la situacion
didéctica. El propdsito planteado por los docen-
tes fue el de buscar en la Biblioteca Nacional
Argentina, la Biblioteca Nacional de Maestros
y la Biblioteca Virtual Infantil informacion so-
bre la contaminacion visual y ambiental, para lo
cual entregaron una fotocopia que contenia una
serie de consignas como las siguientes:

Ingresa a la Biblioteca Nacional de Maestros
URL: http:www.me.gov.ar/bnm/

Analiza la interfaz (colores utilizados, clari-
dad en las opciones, ayuda, etc.).

En la parte superior puedes ver: NOVEDA-
DES / LA BIBLIOTECA / CATALOGOS /
BIBLIOTECA DIGITAL / SISTEMAS FE-
DERALES / E-RECURSOS / CONTACTOS

Abre CATALOGOS
Busca en LIBROS

Términos de busqueda: CONTAMINACI()N
VISUAL / CONTAMINACION AMBIEN-
TAL

(Cudntos registros recuperaste?

Elige el o los que te parezcan adecuados a los
temas de estudio.

En lo que se refiere a la clase B, pudimos
intervenir en la planificacion de la situacién di-
ddctica y obtener datos previos y posteriores de
los nifios: una encuesta antes de que ingresaran
a la biblioteca virtual y entrevistas clinicas du-
rante la semana siguiente a la exploracion. En
este caso, se trabajo con la Biblioteca Virtual
Cervantes en el marco de un proyecto vincula-
do con la historia de la tildacién. En la situacion
observada, se les habia propuesto buscar la ver-
sién espaifiola de un texto de Perrault, escrita en
el siglo XIX, para conocer la ortografia utiliza-
da en ese momento histdrico. Inicialmente, la
docente pidio6 a los nifios que realizaran en gru-
po una lectura de reconocimiento del sitio de la
biblioteca y les dio un tiempo para que lo explo-
rasen por si solos sin una consigna especifica de
busqueda. Luego, la maestra generé un espacio
colectivo de intercambio en el que los grupos
compartieron los hallazgos y los obstdculos en-
contrados en la exploracién, mostrando en sus
mdquinas las elecciones que habian hecho y los
resultados que habian obtenido. La docente in-
tervino favoreciendo la reflexion sobre las posi-
bles razones que habian permitido acceder o no
a determinadas partes de la biblioteca, enfati-
zando el andlisis de los indicadores que ofrecia
el sitio para orientarse en las decisiones (los
menus contextuales, los titulos, el buscador in-
terno, etc.) y propiciando la busqueda de posi-
bles soluciones alternativas ante la diversidad
de problemas detectados. Por ultimo, la docen-
te dio la consigna de localizar y leer la edicion
facsimil del cuento tradicional.

Las modalidades de exploracion puestas
en prdctica en la clase A

En la clase A, los alumnos se enfrentaron desde el
comienzo con el desafio de seguir un estricto ins-
tructivo para obtener la informacién solicitada.



Cada pareja o trio trataba de comprender las
consignas, intentando ubicar en la pantalla lo
que estaba descrito en el papel. Esta situacion
generd una gran dependencia. Continuamente,
los nifios solicitaban ayuda a los docentes para
interpretar el sentido de las indicaciones. Segui-
mos aqui el recorrido del grupo de Tomds y Lu-
cas’ en el sitio virtual de la Biblioteca Nacional
de Maestros:

Tomds: ;Qué es “interfax”? ;Qué hay que ha-
cer?

Maestra (M.): Ingresen a “Catdlogos”. Antes
miren, ;eh?, miren todo el portal (imagen 3), ah{
tienen el catdlogo [opciones del mend ubicado
en el borde superior].

[Lucas ingresa y aparecen siete opciones de ca-
tdlogos, como puede observarse en la imagen 5].

M.: ;Qué catdlogos les aparecen?

Lucas: [Lee con dificultad] Libros, multimedial,
publicaciones periddicas, documentos, legisla -
cion educativa, CDI-UNESCO, SNIE.

M.: Muy bien, ;a dénde tenfan que ingresar?
Tomds: [Lee la consigna] Al catdlogo de libro.
M.: Muy bien. Ingresen, ;a ver?

[Lucas ingresa y aparece un cuadro de didlogo
donde tienen que elegir el tipo de buisqueda y las
palabras por buscar.]

M.: Fijense qué dice acd.

Lucas: [Lee] Tipo de biisqueda, general, autor,
titulo, tema.

M.: Fijense lo que tienen que buscar, ;conocen
el autor?

Lucas y Tomds: [A coro] No.

M.: ;Conocen el titulo del libro [sefiala la pala-
bra titulo]?

Lucas y Tomds: No.
M.: {Qué conocen?

Lucas: [Piensa mucho, lee la opcién que les
queda] El tema.

M.: Bueno. Pongan... marquen el tema ahf (se-
flala tema). Y escriban el término de busqueda
[se retira].

Las intervenciones de los docentes estuvie-
ron en esta clase encaminadas a asegurar que
los nifios encontraran la opcién correcta. Ten-
dian a evitar la desorientacién, guiando paso a
paso las acciones indicadas en la consigna es-
crita. Sin embargo, a pesar de todos estos re-
caudos, los alumnos terminaban a veces en lu-
gares muy diferentes de los que indicaba el
instructivo.

Asfi, cuando se fue la maestra, Tomds y Lu-
cas ingresaron los términos de buisqueda “con-
taminacion visual” y frente a la respuesta: “No
se encontraron resultados” (imagen 6), cliquea-
ron inmediatamente la opcién “Buscar en la

IMAGEN 5: Pantalla de catdlogos en portal de la Biblioteca
Nacional de Maestros. http://www.me.gov.ar/bnm/
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web” que figura en la misma pdgina, y de este
modo se introdujeron —sin saberlo— en el bus-
cador Google. Se dedicaron entonces a leer los
resultados obtenidos hasta que la docente se
acercd y les propuso que volvieran a poner la
direccion de la biblioteca repitiendo los pasos
indicados en la consigna. En esta segunda opor-
tunidad, en la que obviamente tampoco encon-
traron resultados, seleccionaron una de las op-
ciones que aparece en el segmento inferior de
la pagina (imagen 6): cliquearon en bnmsala-
@me.gov.ar (direccion de mail ofrecida para
hacer consultas a la biblioteca), y se abrié au-
tomaticamente el cuadro de didlogo del progra-
ma de correo Outlook Express. La aparicidn de
esta nueva pantalla paraliz6 a los nifios, quie-
nes decidieron esperar hasta que la docente se
acercara nuevamente.

Las modalidades de exploracion puestas
en prdctica en la clase B

En la clase B, el grupo transit6 un camino bien
diferente. En la encuesta inicial (realizada antes
de comenzar la exploracion), casi la totalidad de
los nifilos manifesté no conocer una biblioteca
virtual. A la pregunta “;Qué te parece que se-
rd?”, respondieron:

“Una biblioteca extraordinaria”;

“Una que tiene de todo: libros, enciclope -
dias, diccionarios, etc.”;

“Un sitio en la red donde encontrds libros
que capaz en una biblioteca [material] no en -
contrds”;

“Una lista de titulos de libros de

Inicio > Catalogos * Libros * contaminacion visusl

Catalogos

\{/ Catdlogo de Libros

Usted busce: Obras referidas a contaminacion visual

atélogo SNIE
ibl. Personal
eopoldo Lugones
ibl. Personal Dr
evene

No se encontraron resultados
SIS el T e Fuade hacer asts misma consulta 2n Is Web, ussnds el buscador Gosgle:
ibl. Personal i
ecilia Braslavsky
RO

G().lglk’ !comammac\on visual

| | Buscarenla Web |

scuela y Medios

das en los

Alg ias para las b

& Contiole que |s palabras estén escritas

EUROPED, EUROFEDS, EUROPEA) apareceran mas de 20 registios.
Conzulte los indices

sistema = ls primers consulta
Asegirese de estar consultande el catilogo adecuado a su necesidad

# Emplee palabras incompletas: de esta maneta puede encontrar informacidn que de ot mado permanaceria
ocults. Por ejemplo, es posible que al buscar por PINTORES EUROPEO'S no encusntre resultsdos; sin embargo,
usando las expresiones PINT* (que detecia FINTURA, FINTOR, FINTORES) y EUROP* (qus detects EUROFA,

# Esrecomendable encarar las bisquedas como un proceso en elapas, y ne conformarse con |a respuests del

muchos tipos, de aventuras, de fic -
cion, etc. Con un pequernio resumen
debajo”;

“Un buscador de titulos de libros” .

A la pregunta “;Cémo te parece
que se buscard?”, sefialaron:

“Si ponés el autor y el titulo, te
aparece el libro”;

“Si ponés el nombre de un libro,
aparece el costo y el cuento en la
pantalla”.

Sin duda, las predicciones de los
alumnos se relacionan con su historia
de contactos con las bibliotecas de

IMAGEN 6: pantalla de resultados obtenidos en la
busqueda "contaminacién visual".
http://www.me.gov.ar/bnm/

El desconcierto de los alumnos expresado
en los pedidos de ayuda constante puso paulati-
namente en evidencia la tension que sentian en-
tre la presion de localizar informaciones preci-
sas siguiendo caminos predeterminados, y la
necesidad de entender la 16gica del nuevo espa-
cio para dilucidar el sentido de cada una de las
opciones que este ofrecia. Muy pocos pudieron
obtener la informacion que buscaban. Al no ha-
ber tenido oportunidad de explorar el sitio, se
encontraban perdidos dentro de los multiples
niveles de informacidon tangencial que se pre-
sentaban una y otra vez.

papel y también con su experiencia
en la web. La lectura de reconocimiento inicial
propuesta por la docente permitié que estos ni-
flos pusieran a prueba sus predicciones. Al ob-
servar la configuracion del portal, al internarse
en los distintos enlaces y seguir sus pasos, al
perderse y volver a iniciar, al probar caminos
alternativos, se fueron aproximando a la com-
pleja organizacion del sitio.

La puesta en comun propicié que compar-
tieran sus experiencias y reflexionaran sobre las
razones de sus éxitos y fracasos. Es asi que el
recorrido frustrado de un grupo, que solo habia
encontrado textos en cataldn, dio lugar a que to-
dos descubrieran que en la portada de la biblio-
teca (ver imagen 1) hay carteles o etiquetas de



hipervinculos que ofrecen el ingreso a otros si- Soffa: No, cuando entrds a Literatura infantil y
tios, como el Instituto de Estudios Catalanes, y Jjuvenil, tenés que elegir aqui (ment de la dere-
reconocieran que esta opcion aleja al lector de cha). En nuestro grupo, Josefina cliqueé Videote -
la Biblioteca Cervantes. As{i también, al tratar ca 'y encontramos “El gato con Botas” (en la pan-
de explicar entre todos por qué un grupo habfa talla se observa a un adulto que relata el cuento
obtenido 2877 resultados al buscar el libro Un en voz alta mientras utiliza el lenggflje de sefias,
capitan de 15 aios utilizando el buscador ubi- Z?égugeels;agizr;ﬁ;eg:rﬁ;iéi?%iiﬁ;;ﬁ?iZ:
cado en el extremo superior izquierdo, conclu- ber si en la Videoteca habia videos y si, ; ves?
yeron que esto se debia a que el buscador es un

motor que localiza automdticamente todos los Gerardo: Miren, a nosotros nos aparecio la pa-
textos que contienen algunas de las palabras in- gina d/e un libro (de los Hermanos/ Grimm) y
troducidas (en este caso, los que inclufan: “ca- después apretamos para ver los capftulos y nos
pitdn” o “de” 0 “15” o “afios™). A estos andlisis aparecio la hlS.tOI'lé'i. Pusimos Catdlogo (sefnala
de situaciones problemdticas, se sumaron los T; giifgisciqéﬁﬁﬁ ;] ngil;izlrae;’tgéiglmos
descubrimientos de aquellos nifios que llegaron i

a buen puerto: M.: ;Por qué eligieron entrar en Catdlogo?
Juan: Nosotros fuimos a Literatura infantil y ju - Gerardo: Porque mi mamd tiene un catdlogo del
venil y después a Ediciones facsimiles (menu de tupperware 'y ahi estd la lista de cosas que vende
la derecha en imagen 7) y encontramos una poe- y pensamos que quizds estaba la lista de los li-
sfa de Caperucita Roja (muestran cémo llegaron bros.

a un manuscrito de Gabriela Mistral). . .. . , .
) La interaccion contribuyé paulatinamente a

Maestra (M.): ;Por qué entraron a Ediciones que los hallazgos de unos se convirtieran pro-
facsimiles? gresivamente en observables para los otros,
multiplicando as{ las experiencias de todos. Es-
te progreso se hizo evidente en un momento
particular de la secuencia: al realizar la bisque-
Malena: Nosotras entramos a Literatura infantil da especifica, muchos usaron estrategias proba-
y juvenil, pero no buscamos ahf (en el menide 454 por Jos compafieros porque las consideraron
la derecha) porque queriamos encontrar ense- mds pertinentes que las propias. De este modo,

guida los libritos colgados y, como no los vi- P <
1 . . la mayoria de los grupos logré acceder al texto
mos, decidimos usar el buscador (arriba a la iz- :
de Perrault en muy escaso tiempo.

quierda).

Juan: Porque nos habias dicho que ahi estaban
las fotos de los textos originales.

| = BusCADOR |
1™ [Teze o
L™ N =» BUBHIEDS FianLa |

= Eatudios

[EETETEcAToe
|CITERATURANINFANTIL

Biblioteca de fitermtura infansl ¥ fuvens

&

Nobcias
Suscripodn & Bolatn
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IMAGEN 7: Menti contextual de Literatura Infantil y Juvenil.
http://www.cervantesvirtual.com/seccion/bibinfantil/
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Conclusiones

A veces, el camino mds largo es el mds rdpido,
no solo porque permite llegar de manera mds
segura, sino también porque permite llegar a la
meta con mucha mds experiencia, tanto por
la variedad de los sitios visitados a lo largo del
trayecto como por el hecho de que un sitio se
vuelve mds familiar en la medida en que pode-
mos reconstruir las operaciones que hay que
realizar para llegar a él. (Eco, 2000: 41)

Las condiciones diddcticas analizadas han
posibilitado comprobar la fertilidad de las
¢ o ndiciones puestas en practica en la clase B:
devolver el problema a los nifios al permitirles
efectuar un primer recorrido errante. En este
transito pudieron contrastar sus ideas iniciales
con lo que encontraron efectivamente en la
compleja configuracién del sitio. Asi lo expresé
una de las nifias en la entrevista posterior:

“Fue bueno explorar la biblioteca, porque ha -

ciendo eso sabiamos como usarla mejor porque
suponete que es la primera vez que entramos a

una pdgina y te dicen: ‘buscd esto’, no vas a sa -
ber qué hacer porque nunca entraste a una bi -
blioteca de esa forma, no sabés ni siquiera co -
mo buscarlo. Ast, después sabiamos con qué

nos ibamos a encontrar.” (Sofia, 11 afios, 3
meses)

La lectura de reconocimiento propicid en-
tonces un juego entre constataciones y anticipa-
ciones. Rolando Garcia (2000) explica cémo las
constataciones generan anticipaciones que se
constituyen en inferencias:

Debe notarse que [...] las constataciones reitera-
das conducen a anticipaciones, que son las for-
mas primarias de inferencias. [...] El gran pro-
greso cognoscitivo que realiza un nifio, y que la
Psicologia Genética ha puesto en claro, consiste
en poder pasar de “lo empujé y se movié” a “si
lo empujo, se mueve”. En el primer caso, se tra-
ta de una constatacion, posterior a la accion, que
consiste en relacionar esta accién con una ob-
servacion [...]. En el segundo caso, se establece
una relacion entre acciones, sin que haya una
observacidn correspondiente, lo cual constituye
una inferencia. (Garcfa, 2000: 100)

A partir de las constataciones que los nifios
pudieron realizar al seguir los enlaces y detec-
tar “qué habia del otro lado de cada link™ logra-
ron construir anticipaciones (“si cliqueo este
enlace, encontraré tales textos o tales opcio-
nes”). Este camino fue el que les permitié mo-
verse con mayor conocimiento de las relaciones
subyacentes a la estructuracién de la Biblioteca,
y tener mds capacidad de inferir el resultado de
sus futuras elecciones. Asimismo, el compartir
los conocimientos adquiridos permitié que el
progreso se extendiera al resto de la clase y am-
pliara asi el universo de posibilidades de cada
uno de los nifios.

Estos resultados, entonces, parecen indicar
que la lectura de reconocimiento y el intercam-
bio colectivo propician que los alumnos recons-
truyan progresivamente ciertos aspectos de la
16gica del espacio virtual en el que estdn inmer-
sos. Los nifios emprenden las lecturas de locali-
zacion en el marco de un contexto de significa-
cion que fueron construyendo por si solos en in-
teraccion con los otros.

Por lo tanto, la exploracidn inicial y la refle-
xién conjunta acerca de los descubrimientos y
los obstdculos encontrados son condiciones di-
ddcticas que permiten acrecentar la adquisicion
de herramientas cognitivas que habilitan a los
estudiantes a realizar busquedas o localizacio-
nes especificas cada vez mds auténomas, pues
adquieren un control progresivo de la estructu-
racion general de los espacios de bisqueda.

Notas

1. Una primera versién de este articulo fue presen-
tada en el II Simposio Avances de Proyectos en
Escritura y Alfabetizacion, organizado por la
Carrera de Especializacién Escritura y Alfabeti-
zacion, de la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion de la Universidad Nacional
de La Plata, Argentina.




2. Se trata de un trabajo de campo realizado en el
marco de la mencionada especializacion. Este es-
tudio estd inserto en una investigaciéon mds amplia
denominada ‘“Procesos constructivos en la bus-
queda y seleccién de textos de estudio en Internet
en alumnos de escuela primaria”. Se encuentra
acreditada y subsidiada por la Secretarfa de Cien-
cia y Técnica de la Universidad de Buenos Aires
para el periodo 2008-2010, y es desarrollada en el
marco de la Facultad de Psicologia por un grupo
de investigacion dirigido por la autora y confor-
mado, desde julio de 2005, por Maria Rosa Bi-
vort, Vanina Estévez, Diana Gonzdilez, Fabiana
Mancinelli, Mariana Ornique, Susana Paganini,
Paula Capria y Patricio Romdn Bertacchini.

3. Las situaciones fueron disefladas y registradas
con la colaboracién de la profesora Maria Rosa
Bivort.

4. La clase A pertenece a una escuela puiblica del Go-
bierno de la Ciudad de Buenos Aires, y la clase B,
a una escuela privada de la provincia de Buenos
Aires. En ambas escuelas asisten nifios de clase
media que han tenido contacto con el medio vir-
tual. Los datos fueron recogidos con la colabora-
cion de la profesora Marfa Rosa Bivort.

5. Se modificaron los nombres de todos los nifios ci-
tados en este articulo.
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