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Introduccion

La lectura de cuentos es una actividad frecuente en el nivel inicial y en el
primer ciclo del nivel primario. El analisis de estos episodios de lectura en el
medio escolar, a diferencia del interés que han suscitado en la investigacion
psicolinguistica cuando tienen lugar en el medio familiar, es relativamente
reciente (Teale, 1978) y responden, en parte, a perspectivas que se centran
en los aspectos interactivos de los aprendizajes. Estas perspectivas guian
también las investigaciones sobre la interaccién linglistica entre la madre vy el
nifo pequeno cuyos resultados conducen a asignar al adulto un papel
relevante en el proceso de adquisicion del lenguaje.

Bruner (1978) al analizar la naturaleza de los formatos —instrumentos
de una interaccion humana regulada, en los que tiene lugar el aprendizaje
interactivo— describe episodios de “lectura” de libros de ilustraciones a edad
muy temprana (Ninio y Bruner, 1978) sefialando que, en la interaccion con el
nifo, el adulto actia como un organizador linguistico ayudando al nifio a
enlazar sus intenciones con los medios linglisticos necesarios para lograrlo.

Snow y colaboradores (1976) observan que el habla de las madres es
mas compleja en situaciones de lectura de libros y consideran que este hecho
resulta del mayor apoyo contextual que proporciona el libro, al focalizar la
atencion y determinar los topicos, y del caracter regularizado de estas
situaciones que le permiten a los participantes tratar con estructuras mas
complejas.

Es interesante sefalar que las investigaciones referidas al estudio del
input linguistico, que no se limitan sOlo a situaciones de interaccion en
episodios de lectura, identifican diferentes componentes de este input y
evallan su incidencia en el proceso de adquisicion del lenguaje (Nelson, 1984).
Se observa que el efecto del input varia segun la calidad de estos
componentes. Es decir, la interaccion per se no explica el desarrollo linglistico
sino determinadas estrategias de interaccion. Asi, las respuestas contingentes
del adulto a las emisiones de los nifios tienen efectos positivos en ese proceso.
Estas respuestas han sido categorizadas como reestructuracion, repeticiones y
continuacion. En las reestructuraciones el adulto mantiene el significado
central de la emisién del nifio pero introduce cambios estructurales. En las
repeticiones repite parcial o totalmente la emisién del nifio, mientras que en
las continuaciones se mantiene el tépico pero no hay una variacion estructural
basada en la emisiéon del nifo.

Snow (1983) sefiala que esos aspectos de la interaccion social
facilitadores del desarrollo del lenguaje oral son también caracteristicos de la
interaccion sobre el lenguaje escrito y que pueden contribuir a la adquisicion
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del mismo. Y es precisamente al examinar la relacion entre las experiencias
proporcionadas por el medio familiar y los logros en el aprendizaje de la
lectoescritura en la escuela y antes de su ingreso a ella, que se destaca la
importancia de la lectura de cuentos (Durkin, 1966; Clark, 1976; Teale, 1978).
El estudio de estos episodios de lectura (Teale, 1981; Doake, 1981) ha
permitido determinar la contribucién especifica que realizan los padres cuando
les leen a los nifios en forma regular y frecuente. Como lo sefiala Teale, leerle
a un nifio pequefo es un fendbmeno muy complejo, por lo que para comprender
cOmo estas experiencias inciden en las habilidades y usos del lenguaje escrito
es necesario realizar una descripcién muy completa de las dimensiones de esta
actividad. Teale (1988) observé interesantes variaciones entre los maestros en
la forma en que estos leian libros de cuentos, pero consistencia en la lectura
de cada maestro, hecho que sefala diferentes estilos de lectura de cuentos.

Si consideramos estas diferencias en el marco de las investigaciones
sobre la importancia del apoyo del adulto, determinada por su forma de
interacciéon con el nifio para la adquisicion tanto del lenguaje oral como del
escrito podemos pensar que la diferencia de estilos puede implicar diferencias
en cuanto a las oportunidades de aprendizaje que los maestros proporcionan a
los nifios en su interaccion con ellos. La investigacion de la que forma parte
este trabajo tiene por objeto describir episodios de lectura de cuentos en el
aula a través de una serie de dimensiones que puedan proporcionar datos para
la identificacion y caracterizacion de diferentes estilos de lectura.

La complejidad de estos episodios de lectura resulta de la interaccion
de los distintos participantes —el maestro, los nifios y el texto— en los tres
momentos que constituyen el episodio: introduccién del cuento, curso de la
lectura e intercambio posterior. Debido a esta complejidad se han elaborado
dimensiones para cada uno de los participantes en funcibn de una primera
etapa de analisis. Estas dimensiones, si bien referidas a un participante en
particular, p.e. el maestro, incorporan aspectos de la interacciéon con los otros
participantes. En este trabajo se presenta solamente el analisis preliminar de
las intervenciones de dos maestros —uno de nivel inicial y otro de primer
grado— con el fin de verificar si las dimensiones propuestas para este andlisis
permiten delinear estilos que los registros de observaciéon sefialan como
diferentes.

Método
Sujetos

Maestros: Los maestros que participaron de esta experiencia no fueron
seleccionados por ningun criterio profesional determinado, dado que el
objetivo del trabajo era realizar un estudio exploratorio de lo que sucede
naturalmente en las clases, ni recibieron ninguna instruccion previa. Se
observé a aquellos maestros que aceptaron ser sujetos de la investigacion.

Nifos: Los nifios que asisten a las escuelas municipales de doble jornada
donde se realizé la experiencia provienen de familias de bajos recursos. En una
de las escuelas la poblacion escolar esta formada casi en su totalidad por nifios
de barrios de emergencia y en la otra escuela, por nifios de inquilinato.



Procedimiento

Recoleccidon de datos. Observaciones. Se grabd y realiz6 el registro
anecdotico de cada uno de los episodios observados. Se transcribieron las
grabaciones completando estos datos con los de los registros.

Analisis de los datos. Para el andlisis de los datos referidos a la participacion
del maestro se desarroll6 un sistema de categorias en torno a seis
dimensiones: tipo de movimiento, modalidad, funcion, tipo de informacion,
foco y conocimientos y estrategias (ver Cuadro 1). Es importante sefalar que
este sistema se elabordé en base a un andlisis preliminar de nuestros datos y
de los resultados obtenidos en otras investigaciones. Debido a que las
intervenciones del maestro se producen en una situacion de intercambio con
los nifios, la primera dimensién sefiala el tipo de movimiento —iniciacion,
respuesta— que realiza el maestro en relacién con los otros participantes. La
subcategorizacion de estas categorias responde a criterios psicolinglisticos ya
presentados en la introduccién. La segunda dimension, modalidad, categoriza
las intervenciones del maestro tanto verbales como no verbales. La tercera
dimension categoriza las intervenciones segun las funciones que tienen en el
intercambio. Como las intervenciones pueden ser multifuncionales, se ha
optado por clasificarlas segun todas las categorias pertinentes. Las
dimensiones, tipo de informacién y foco fueron tomadas de Teale (1988)
pero se modifico la categorizacion de estas dimensiones teniendo en cuenta los
resultados de investigaciones que sefialan la relevancia de las relaciones
causales y de los componentes estructurales del cuento para el proceso de
comprensién y recuperacion de la informacion (Stein y Glenn, 1979; Trabasso
y Sperry, 1985; Signorini y Manrique, 1988; Rosemberg, 1989).

Cuadro 1
MOVINIENTO MODALIOAD FUNCION  [TIPO DE INFORMACION Foco GRUOSIEION Y
ESTRATEGIAS
1. Iniciacidn 1. Pragunta 1. Pedir informacion 1. Explicito en el 1. Tema 1. Competencia
1.1 contingente 1.1 cerrada 2. Aclarar inform. lexto 2. Titulo fonolbgica
1.1.1 repaticidn 1.1.1 de deble 3. Invitar a continuar | 2. Explicito en el 3. Autor sintactica y
1.1.2 ampliacion opeidn 4, Informar dibujo 4. Extensién semintica
1.2 ne contin- 1.1.2 una sola 5. Recapitular 3. Conocimientos 5. intertextua- 2. Congeimientos
genle respussta 6. Evaluar previos lidad sobre la
1.2 retdrica 6.1 comprension 4. Experiencias 6. Libro escritura
2. Respuesta 1.1 abierta 6.2 atencidn previas 7. Relaciones 3. Resumen
21No 7. Inducir relato 5. Implicito en el causales 4, Prediccién
228i 2. Comentaric B Iniciar intercambio texto 8. Comp 5. Intert ia
2.2.1 contingente 3. Afirmacion 8. Disciplinar 6. Metalinguistica 8.1 escena 6. Estrategias de
2.2.1.1 repeticion 4, Directiva, orden. 10. Interrumpir 8.2 personajes relato
2.2.1.2 reestruc: peticidn 11, Cerrar 8.3 espacio 7. Activacién de
turacisn 5. Formulas rituales 12. Corregir 8.4 tiempo conocimientas
2.2.1.3 expansicn 6. Sefalar 8.5 evento final 8. Secuencia
2.2.1.4 continua- 7. Mostrar 8.6 respuesta temporal
cion 8. Dramatizar interna 9. Secuencia
22.2 no contin- 8.7 intentos caysal
gente 8.8 consecuencia 10. Esguema de
8.9 reaccion cuento
9 llustraciones
10. Detailes
11. € cuento
12. Lenguaje
2scnto




Por ultimo, la dimensién referida a conocimientos y estrategias
busca clasificar el efecto que algunas intervenciones del maestro pueden tener
sobre la utilizacién y desarrollo de los recursos linguisticos y cognitivos de los
nifnos.

En el ejemplo siguiente se muestra la aplicacibn del sistema de
categorias al analisis de un fragmento de intercambio luego de la lectura del
cuento “El grillito perdido”, realizada por la maestra de primer grado.

Maestra: ¢(Qué fue lo que pas6 entonces? (A) Iniciacién no contingente, (B)
Pregunta abierta, (C) Iniciar intercambio, (D) Explicita en el texto; (E) El
cuento.

Nifio: El grillito golpea y golpea y nadie le abria.

Maestra: Claro... (A) Respuesta contingente, (B) Comentario, (C) Confirmar.

. el grillito llamaba a la puerta y nadie lo escuchaba. (A) Reestructuracion,
(B) Afirmacion, (C) Aclarar informacion, (D) Explicita en el texto, (E) Intento y
consecuencia.

... hasta que una hormiguita lo dej6é entrar. (A) Continuacion, (B) Afirmacion,
(C) Informar, (D) Explicita en el texto, (E) Consecuencia.

Resultados

En las Tablas 1 y 2 se presenta el analisis de las intervenciones de la maestra
de nivel inicial en dos episodios de lectura. Como puede observarse muestra
un patrén regular de intervenciones en ambos episodios de lectura. La
introduccidén al cuento consiste en su mayor parte en intervenciones que tienen
la forma de comentarios o afirmaciones focalizadas en el titulo del cuento y
que se apoyan en los dibujos de la tapa del libro. Estas intervenciones
intentan, sin éxito, generar un intercambio; la mayoria de ellas son
movimientos de iniciacibn y no de respuesta. Por otra parte el tipo de
informacion al que se refieren esta explicito en el texto y en el dibujo, salvo en
una ocasidn en gque pregunta para activar conocimientos previos, pero no
responde a los nifios interrumpiendo el intercambio.

Maestra: jQué nombre dificil!; la chivita del cebollal. ;Saben lo que es una
chivita?

Nifios: No.

Maestra: No, bueno, vamos a leer.

Las intervenciones de la maestra en el curso de la lectura estan
destinadas a aclarar la informacién del texto con los dibujos, de ahi que prime
la modalidad mostrar y el comentario. De la misma forma en que en la
introduccién la maestra inicia el intercambio con mucha mayor frecuencia con
que responde a los nifios. Si se tiene también en cuenta que tres de estas
iniciaciones no son contingentes y que en tres ocasiones no responde a los
comentarios de los nifios, se puede pensar que los intentos por iniciar el
intercambio no cumplen su funcién de modo totalmente exitoso.



Texto: La chivita del cebollal

Tabia 1

A 8 c D E F
1.1 2 8 1 2 =
P 1.1 13 1 3 2 -
= 21 - - - - -
12 4 9 - o e
2.2 7 s 2 == e
29 - - s e -
2.2 7 z 112 8.2 -
11 27 B 1z 8.1 -
8 11 o7 8 112 8.2 -
o 11 27 8 112 85 2
8 22 B 2 112 8.2 =
1.2 27 8 2 9 -
2.2.1 3 2 2 B2 -
2.2.1 2 2 2 8.2 -
1.2 5 11 —_ —_ _
21 — = > i -
1.2 13 8 1 - s
2215 2 9 = - -
221 2 9 = = o
1.2 4 7 1 s 2
13 7 1 — -
2.1 22 13 7 1 -
2212 3 — - - -
1.9 13 3 1 = o
1.1.2 12 1 1 B2 B
2213 3 - - — -
111 1.1.2 11 1 8.2 8
o 21 ey - — _
o 1. 11.2 1 1 82 L
5 1.1 11.2 1 — - -
[ 221 11217 2 1 82 -
8 2211 = — = = =
& 1.1.2 2 4 3 8.2 7
(@) 3 2 1 B7 —
A 1.2 1 1 g2 -
= 2211 6.1 1 82 -
e 1 1 as =
o 2213 3 B.A 1 88 8
w 112 1 1 B2 =
'_2 2213 3 6.1 20 o =
= 3 4 1 88 -
1.1 3 4 1 as =
12 13 1 1 85 -
2211 a 6.1 1 — -
112 13 1 1 B -
21 - - - - -
1.1.2 1.1.27 ) 12 8.1 =
2219 3 6.1 12 81 b
3 4 1 85 -
2211 - - - — -
22 2 6.1 = - =




Texio: Las estrellas y |a princesa Liwey-wey

Tabla 2

A B c D E F
1 12 B £ — —
b 221 7 B 2 - =
Q 1 2 8 1 2 =
(&) 1 1.1.2 6.2 2 2 -
g 2211 3 — — = -
0 g 2 & 1 2 -
o 221 4 9 — = -
o 221 4 9 — - —
E 1 27 8 2 9 -
= 2211 3 = == - -
1 2 9 ks — -
t 2 a 1 8.1 =
1 A7 2 172 8.1 .
2241 3 = = - s
1 A7 2 2 8.1 -
24 - - - = =
8 1.2 1.3 & 1 10 =
o 1 a7 2 12 8.1 =
o 12 27 8 2 10 s
O 2.1 — — - - -
1 ar & 42 8z =
2.2.1 3 2 4z 8.7 =
1 2 8 2 9 .
1 5 11 o s a
2.1 . - — = =
1 111 8 1 - =
1.1.1 3 7 1 — -
2.2.1 3 8 1 £ =
3 7 142 — -
13 7 1 - =
1.3 7 1 8.1 —
13 7 1 — -
2211 111 12 142 B.1 =
2.2.1 3 12 102 8.1 o5
1.3 1 "2 8.1 2
221 2 12 142 8.1 —
2.2.1 3 2~} 12 8.1 =
1 2 1 1 8.1 =
z 1 1 a1 =
2213 3 a - = =
o 2.21 1317 1 172 8.3 -
Q 2212 _ - — —_ -
o 2213 37 3 12 817 9
L 2.21 2 3 12 8.1 —
7 137 1 172 85 =
O 137 1 1 8.5 -
a 2212 3 2-) 12 8.5 -
le) 111 13 1 1 8.6 =
m 13 1 1 8.6 s
s 12 4 10 = = =
) = ! - - -
i . 6.1 - - -
ul - 5 - = =
= 13 7 = — -
Z 1.3 1 1 87 -
13 1 1 8.7 —
221 ? 6.1 x e =
1.3 1 1 8.7 —-
221 3 - - o -
11 1 112 8.6 -
111 111 1 12 88 -
2.2 2 4 112 7
11 13 1 12 8.8 10
2211 3 = o — s
3 1 112 88 —
2.2.1.1 3 1 172 aB —
1.4 e i . o
2211 3 1 1)2 8.8 =
3 4 1)2 8.8 o
2.2.1.1 2 = = e -
2214 2 = = - -




Texto: Un cuento de galos

Tabia 3

A B C D E F
l 1.2 7 4 2 11/8.2 a
11 3 4 2 83 -
11 7 ) 2 8.213 o
1.1 1.2 1 21 83 4
1.1 7 2 214 8.1 8
1.1 13 1 5 87 4
1.1 36 4 1 1.2 2
11 7 2 " 87 8
e 221 3 2 t 12 2
g:: 2213 3 2 1 8.7 s
5 2.2 7 2 1z a7 8
o 11 7 2 12 88 10
2241 3 2 K] 88 7
221 2 10 — — —
1.1 13 1 2 B85 5
2.2.1.2 3 2 2 8.5 6
2211 3 6.1 5 8.8 9
13 1 3 8.4/t .8/10
11 5 1 — = =
2.1 — - — _ _
1.2 1.3 7 - 11 s
4 7 — 1 —
224 13 1 1 85 8
2213 3 2 1 87 s
13 1 1 8.87 9
2211 3 = i = =
13 1 1 B7 8
221 K| —_ —_ —
c% 13 1 1 7188 =
= 2.2 1.3 1 1 8.8/7 819110
< 2211 3 o @ - =
Q 1.3 1 1 B8 8
T 2214 3 .2 1 88 —
[ 13 1 1 8.7 8
Z z.2.1 13 1 1 8.2 8
2.2.1 3 12 = = =
2 2 3 - i
13 1 1 88 -
2211 .3 513 1 o8 -
3 4 1 88 -
22.1.1 3 5 1 8.7 9
13 1 1 89 1008
2213 3 2 1 89 -
221 a 2 1 82 —




Tabla 4
Texta: Ei grillito perdide

A B c D £ F
I 1 7 4 2 a1 7
1 & 2 172 8.113 —
1.1 7 2 132 8.112 —
221 3 4 3 8.2 =
a 2 102 a2 -
3 2 1 a5 —_
2241 2 9 2= e -
11 8 2 1 88 —
o 1.1 8 2 1 85 =
o 2.2.1.1 2 — . - s
' 19 7 2 142 8.8 —
© 21 s s - e e
2.2.1 317 2 a5 —
2211 2 8.1 112 8.5 -
1.1 7 2 12 2.4 —
1.1 7 2 12 8.7 -
2.2.1 7 - 1z 89 =
1 5 1.9 - = =
2.1 - — — - -
1 4 7 - - -
2.2.1 4 7 = o =
13 7 — —~ —
119 13 7 - = £
12 4 9 s = =
11.1 13 7 - — -
13 7 1 85 a
1.1 4 5 - — -
2211 3 6.1 1 B5 -
2213 3 2 5 B.S 915
3 2 1 85 -
2.21.2i3 - = - =1 =
o 3 z 1 85 ah
O 1 1 1 85 -
E 222 3 2 1 BS 8
- 2231 3 6.1 - - —
8 1.1 1.3 3 = = —
a 2212 3 7 1 85 81
o 22.1 = == = = -
& 3 3 5 1 85 118
s 4 3 282 1 85 18
« 1.3 3 = - -
8 1.1 4 9 . — -
w 2214 3 2 1 8.5 —
E 1.4 3 - = -
= 2211 3 6.1 — — -
13 3 - = =
2.2 3 2 1 8.5 8
a 5 1 8.5 8
13 1 1 8.5 6
2244 3 6.1 — — —
13 1 1 7/8.8 g
2219 3 3 = = =
2249 3 = — - -
14 1 1 85 2
2211 3 — - - —
2.2.1 3 2 1 B.8I7 8
2214 a 2 1 BS —
a 4 1 7R 89
2211 3 1.1 e == s

La informacién a que se refieren los comentarios de la maestra esta
explicita en los dibujos y/o en el texto. Estos comentarios tienen por foco los



componentes estructurales de la narracion. El énfasis en las categorias puede
resultar del uso explicito de las mismas o del hecho de que, siendo los cuentos
canonicos, los dibujos representan los eventos principales de estas categorias.
Sin embargo, como las categorias que pone en foco la maestra son soélo
aquellas que en cada cuento aparecen ilustradas, cabe pensar que los dibujos
son el criterio que utiliza para jerarquizar la informacion.

Maestra: Miren lo que esta haciendo, se estd comiendo todo (Iniciacion
contingente, informaciéon explicita en el texto y en los dibujos.)

En el intercambio posterior a la lectura del cuento se observa una
inversion del numero de iniciaciones comparada con respuestas en los
movimientos de la maestra con respecto a las etapas anteriores. En esta etapa
la maestra inicia el intercambio 20 veces y responde a los nifios en 34
ocasiones. Esta inversion estd acompafiada por una modificacibn en la
modalidad. Mientras que en las etapas anteriores la gran mayoria de las
intervenciones tomaban la forma de comentarios o afirmaciones que no
llegaban a provocar un intercambio fluido con los nifios. En esta etapa la
maestra aumenta el ndmero de preguntas igualandolo al numero de
comentarios. Este hecho permite suponer que las preguntas focalizadas en los
componentes importantes del cuento y en las relaciones causales que realiza la
maestra cumplen mas efectivamente con el objetivo de facilitar el intercambio
y la participacién de los nifios en la reconstruccion del cuento.

La mayor parte de las intervenciones tienen por funcidon dar o aclarar
informacion. En algunas ocasiones en gque existe un desfasaje entre dibujo y
texto, la maestra no logra este objetivo. El foco de las intervenciones esta
puesto en las categorias de la narracién y esporadicamente, en las relaciones
causales entre eventos particulares. En el intercambio referido a uno de los
cuentos estan presentes todos los componentes estructurales del mismo,
hecho que sin duda posibilit6 una reconstruccion coherente del cuento en el
relato grupal. Con el otro cuento no sucede lo mismo porque las preguntas
iniciales de la maestra no estan focalizadas ni en la escena ni en el evento
inicial.

Solo en esta ultima etapa del episodio de lectura se promueve el uso
de algunas estrategias por parte de los nifios: secuencia temporal y causal vy,
en parte, esquema de cuento.

Maestra: Cuéntenme el cuentito éste.

Nifio: Que la chiva no salia mas del cebollal de la viejita.

Maestra: No queria salir, (no es cierto? Y después ¢;qué pasé? ¢quién la quiso
sacar, al principio? (Respuesta contingente (reestructuracion), iniciacion
contingente (ampliacién) focalizada en la secuencia temporal y en los
personajes).

El andlisis de las intervenciones de la maestra de primer grado
manifiesta también un mismo patrén en ambos episodios de lectura. En efecto,
como puede observarse en la introduccién, la intervencion de la maestra se
limita a presentar dibujos sobre el personaje y la escena de los cuentos; en
uno de ellos estd también representada la secuencia temporal completa. La



introduccién no consiste en un intercambio verbal ya que solo muestra los
dibujos y comienza a leer.

El curso de la lectura se caracteriza por la participacion espontanea de
los nifios, puesta de manifiesto en la proporcion de respuestas de la maestra
en relaciébn con las iniciaciones. Es importante sefialar que esta maestra
alterna la lectura de fragmentos del cuento con la narracién apoyada en los
dibujos. Sus intervenciones adquieren diferentes modalidades con una
distribucion equilibrada entre formas verbales y no verbales (14 y 14). La
maestra muestra y sefiala los dibujos, representa acciones por medio de
gestos, comenta en relaciéon con los dibujos, dirige a los nifios preguntas
abiertas y de una sola respuesta. Es posible que esta variedad de modalidades
favorezca la participacion de los nifios durante la lectura.

Maestra: (Narrando) Entonces lleg6 el verano y la hormiguita salié a trabajar.
Nifio: ;Y el grillito se quedo solo en la casa?
Maestra: El grillito se quedd solo. La hormiguita le habia dicho antes de irse...

En esta etapa la mayor parte de las intervenciones de la maestra estan
destinadas a aclarar informacidon como respuesta a preguntas y comentarios
de los nifios. En algunas oportunidades las intervenciones tienen por objeto
pedir a los nifios informacion que implica realizar inferencias y predicciones
basadas en informacion explicita e implicita en el texto y/o en el dibujo. Si bien
el nUmero de estas intervenciones es reducido, es necesario sefialarlas debido
a la importancia que revisten como facilitadoras del proceso de comprension vy,
en especial, debido al momento en que se las incluye: durante la lectura y no
con posterioridad a la misma.

Los componentes estructurales del cuento constituyen en su mayor
parte el foco de las intervenciones de la maestra durante el curso de la lectura.
Esta focalizacion esta facilitada por las ilustraciones que esquematizan el
cuento. También focaliza aspectos relacionados con el lenguaje escrito.

En el intercambio posterior a la lectura del cuento aumenta ain mas el
ndamero de intervenciones de la maestra, que son respuestas a comentarios de
los nifios, comparado al numero de iniciaciones (32 vs. 6). Los nifios
estructuran largos fragmentos del relato sin que la maestra intervenga con
preguntas. En esta etapa las preguntas son de tipo abierto, destinadas a
inducir relato y a pedir informacién a los nifios pero de un modo amplio y no
dirigido. Las afirmaciones son en su mayor parte repeticiones contingentes,
que contribuyen a mantener la cohesion del intercambio. También en esta
etapa la mayor parte de la informacion estd explicita en el texto y/o en los
dibujos. Esta maestra focaliza sus intervenciones en componentes importantes
de la estructura del cuento. Pero, tal como puede observarse en las tablas, no
aparecen todas las categorias del esquema narrativo. Por otra parte no se
mantiene el orden del cuento debido quizas al caracter abierto de las
preguntas, por lo que la maestra tiene que retomar el relato y focalizarse
explicitamente en la secuencia temporal.

Nifo: Y después le abrié una hormiguita.



Maestra: Claro, cada vez que abrian la puerta le decian lo mismo, hasta que
abri6 otra hormiguita, como decia Marcelo, y ésta lo dejé entrar...
(Confirmacién, reestructuracién y continuacidon que explicita la secuencia
temporal.)

Si se comparan las intervenciones de las dos maestras en base a las
dimensiones propuestas, es posible delinear dos estilos distintos de lectura de
cuentos. Si bien en la introduccion del cuento ninguna de las dos maestras
realiza un intercambio verbal significativo, la maestra de primer grado
proporciona a los nifios informacién contextual completa acerca de la escena y
de los personajes. También al presentar en los dibujos la sucesién temporal de
los eventos del cuento pone en juego desde el inicio estrategias de secuencia
temporal y activa esquemas anticipatorios muy generales. El curso de la
lectura es quizas el momento en que se ponen de manifiesto mas claramente
las diferencias de estilo entre estas maestras, diferencias que van a repercutir
en el intercambio posterior. Mientras la maestra de jardin lee con muy pocas
interrupciones, la maestra de primer grado alterna lectura con narracion,
dejando un amplio espacio para la participacion espontanea de los nifios. La
calidad de intercambio al que da lugar se deriva principalmente de las
estrategias que pone en juego —prediccion, inferencia, relato, secuencia
temporal—.

En el intercambio posterior a la lectura la maestra de jardin recurre a
preguntas dirigidas por lo general a componentes importantes del cuento a
través de los cuales guia la reconstruccion grupal del relato. Las intervenciones
de la maestra de primer grado por su parte consisten principalmente en
comentarios que apoyan el relato de los nifios ya que su desempefio durante la
lectura activé estrategias que les permiten reconstruir el relato sin la guia de
tantas preguntas. Las dimensiones que en la comparacion entre estas dos
maestras permiten una primera diferenciacion de estilos, son: el movimiento,
la modalidad, el tipo de informacién y estrategias y conocimientos. En esta
ultima dimension es donde, precisamente, repercuten las diferencias de estilo.

En sintesis, los resultados de este trabajo muestran que el analisis de
las intervenciones de las maestras a través del sistema de categorias
propuesto permite caracterizar el perfil o estilo de cada una. Asimismo, en el
marco de la caracterizacion global realizada desde este sistema de analisis es
posible deslindar diversos aspectos cuya significacidon adquiere relevancia en el
analisis general. Las estrategias como las reestructuraciones, repeticiones y
continuaciones, el tipo de preguntas consideradas en funcion de las inferencias
y predicciones que promueven, constituyen aspectos de interés que seran
objeto de un estudio particular por sus implicancias para el desarrollo
linglistico y cognitivo de los nifos.
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